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مدم اسياـ الدافعية العقمية في التنبؤ بالقدرة عمى التفكير الإبداعي لدم طلاب 
 الجامعة

 :البحثمستخمص 
 القدرة عمى التفكير الإبداعيفي  الدافعية العقميةإسياـ  مدي إلي الكشؼ عفالبحث يدؼ ي  

طبؽ عمييـ أدوات  ،بكمية التربية ببنيا الثانيةة ( طالبًا وطالبة بالفرق423عينة تكونت مف )لدي 
( Giancarlo, et al, 2003مقياس كاليفورنيا لمدافعية العقمية المطور بواسطة )الدراسة وىي: 

و اختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي المفظي ، (2003ترجمة وتعريب )إحساف ىنداوي، 
وباستخداـ تحميؿ الانحدار المتعدد  ،(0330وباروف تقنيف وتعريب )سيد خير الله،  سلتوران

ابداعياً، التركيز حؿ المشكلات ) الدافعية العقميةإلي إسياـ أشارت النتائج  Stepwiseبطريقة 
 .عمي نحو موجب وداؿ إحصائيًا القدرة عمى التفكير الإبداعيفي  (العقمي

       
  .القدرة عمى التفكير الإبداعي، الدافعية العقميةالكممات المفتاحية: 

Mental Motivation as Predictors of Creative Thinking 

among University Students 

Abstract 
The present study aims to investigate the contribution of Mental 

Motivation as Predictors of ability to creative thinking among sample 

consisted of (423) students of third year in Faculty of Education, 

University of Benha. The study tools applied on the students were: 

California scale of mental motivation, (developed by Giancarlo, et al., 

2003, translated by: Ehsan Hindawi,2002), Testing the ability of verbal 

creative thinking for Torrance and Baron Codification and Arabization 

(Sayed Khairallah, 0220). The study depends on using multiple 

regression analysis (stepwise). The results indicated the contribution of 

mental motivation (Creative Problem Solving, Mental Focus) in the ability to 

creative thinking, these prediction were statistically significant. Key 

Words: Mental Motivation, The ability to Creative Thinking. 
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 :المقدمة
سموؾ المتعمـ أمر شديد الأىمية بالنسبة يعد البحث عف القوى الدافعة التي توجو وتظير         

لعممية التعميـ والتعمـ، وتعد الدافعية مف المفاىيـ الأساسية في عمـ النفس التربوي حيث أنيا شرط 
ومتطمب أساسي يتوقؼ عميو تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المختمفة، ونجاح الفرد في أداء واجباتو 

  الحياتية.
ميماتيا الأساسية تجاه طلابيا، لابد مف العناية بدافعية الطلاب ولكي تقوـ الجامعة بأداء     

الدافعية شعور داخمي لمطالب يوفر لو  إفحيث  ونموىـ المعرفي مف خلاؿ العممية التعميمية.
الإيجابية لتحقيؽ الميمة أو النشاط المطموب منو حتى النياية والنجاح فية بغض النظر عف 

(. ولكي تقوـ Gopalan, Bakar, Zulkifli, Alwi& Mat,2001,0) مدى الصعوبة بو
الجامعة بأداء ميماتيا الأساسية تجاه طلابيا، لابد مف العناية بدافعية الطلاب ونموىـ المعرفي 

 مف خلاؿ العممية التعميمية.

وتعنى الدافعية بذؿ الفرد لمزيد مف الوقت والجيد لمقياـ بالعديد مف المحاولات لكي يكوف مبدعاً، 
 ,De Bono) الدافعية العقمية كأحد أنماط الدافعية مصدر ىاـ مف مصادر الإبداع الجاد وتعد

دراكو و (.  23 ,2002 تمثؿ الدافعية العقمية عاملًا أساسياً في توجيو سموؾ المتعمـ وتنشيطو وا 
حالة داخمية تحفز عقؿ الفرد  يا(. حيث أن10، 2002)مناؿ شمس،  لعناصر الموقؼ التعميمي

وتوجو سموكو العقمي نحو حؿ المشكلات التي تواجيو أو تقييـ المواقؼ واتخاذ القرارات باستعماؿ 
 (. 34، 2003)قيس محمد، وليد حموؾ،  العمميات العقمية العميا، وتعبر عف نزعتو نحو التفكير

الأفراد؛ فإف جودة التعمـ وفعاليتو  ولا يمكف أف يحدث التعمـ دوف تحقؽ شرط الدافعية لد ى   
واستمراريتو تتحقؽ بوجود الدافعية العقمية إذ يتطمب الأمر المزيد مف المثابرة والشغؼ لمتعمـ 
وتقدير قيمة التعمـ بحد ذاتو؛ ومف ىنا تكمف أىمية الدافعية العقمية في تحقيؽ النواتج التعميمية 

 (.442، 2020المرجوة )دعاء أحمد، ونرميف محمد، 
خصائص الأفراد الذيف يمتمكوف دافعية عقمية لدييـ درجة مف الفضوؿ وحب  مفو أنكما 

الاستطلاع والقدرة عمى الاندماج لفترات طويمة في الميمات المثيرة، كما أنيـ مستمعوف جيدوف 
ؤثر لآراء الآخريف ولييـ القدرة عمى المشاركة الفعالة في المواقؼ الاجتماعية والتعميمية؛ مما ي

الدافعية العقمية  كما تعمؿ(. 003، 2003عمى اكتساب العديد مف المعارؼ )إحساف ىنداوي، 
عمى جعؿ المتعمميف ميتميف بالأعماؿ التي يقوموف بيا ويعطى أملًا بإيجاد أفكار جديدة قيمة 

 كما أف .(212، 2002وىادفة، ويجعؿ الحياة ممتعة وأكثر مرحاً )توفيؽ مرعى، ومحمد نوفؿ، 
الدافعية العقمية مف المتغيرات الميمة التي تؤدي للإبداع فيي تشير الى رغبة الفرد ونزعتو 
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في التفكير وتعبر عف مجموعة واسعة مف العمميات المعرفية التي  لإستعماؿ قدراتو الإبداعية
  (.031، 2020يمكف استخداميا في حؿ المشكلات واتخاذ القرارات )شيريف عرابي، 

التكنولوجي الذي يواجو العالـ في عصرنا الحالي يجعؿ الافراد بحاجة الى ميارات  التطورو     
جديدة وفعالة لمواكبة ىذا التطور، والتي مف شأنيا مساعدتيـ في تنمية تفكيرىـ وتشجيعيـ عمى 

(. ويعتبر التفكير الإبداعي أمر أساسي وحيوي لمواكبة 42، 2022الابداع )اماني فرحات، 
بتحدياتو، ويعني التفكير الإبداعي التفكير خارج الصندوؽ؛ حيث أنو القدرة عمى  العصر الحالي

إدراؾ الشيء مف خلاؿ طرؽ جديدة؛ كما أنو ميارة يمتمكيا جميع الأفراد بمستويات متباينة كما 
للإبداع بيئتاف تؤثراف عمى نموه وتطويره وتنميتو وىما البيئة الداخمية لمفرد  إفيمكف تنميتو؛ حيث 
 والبيئة الخارجية. 

فالتفكير الإبداعي ىو ببساطة إنتاج أفكار جديدة ومبتكرة في أي مجاؿ مف مجالات النشاط 
البشرى مف العموـ لمفنوف، التعميـ، والأعماؿ التجارية إلى الحياة اليومية، كما يجب أف تكوف 

ويجب أف تكوف مناسبة الأفكار الجديدة مختمفة عما تـ القياـ بو مف قبؿ ولكف لا تكوف غريبة، 
(. وبذلؾ فالتفكير الإبداعي ما ىو إلا نوع مف التفكير Amabile,0331, 30لممشكمة المقدمة )

يؤدى إلى رؤى جديدة، نيج جديد، وجيات نظر جديدة، وطرؽ جديدة لفيـ الأشياء وتطويرىا 
(Facione, 2002,02.) 

 مشكمة الدراسة:

إبداعات العديد مف العمماء  إفالإبداع صفة اتصفت بو البشرية منذ أقدـ العصور، حيث      
الفلاسفة لـ تكف نتيجة طبيعية لمتعمـ بؿ إبداعاً جاداً تميزت بو مجموعة مف الأفراد عف أمثاليـ 

 ، (. ومف متطمبات العصر الحالي جعؿ تعميـ التفكير 220، 2002مف الناس )عدناف العتوـ
كؿ عاـ والإبداع بشكؿ خاص ضرورة مف الضروريات التي يجب أف يتضمنيا المنيج بش

(. كما أف المؤسسات التربوية بحاجة إلى تزويد 24، 2004المدرسي )عبد الواحد الكبيسي، 
الطمبة بأفكار وأساليب عقمية جديدة تمكنيـ مف توفير فرص إعداد أجياؿ تتحمى بالعقؿ والإبداع، 

 (.411، 2001ساليب التقميدية والتمقيف )أحمد الشريـ، والابتعاد عف الأ
الدافعية( حيث  –التفكير الإبداعي –وينمو الإبداع مف خلاؿ تفاعؿ مكونات ثلاثة ىي )المعرفة  
الدافعية بشكؿ عاـ مفتاح الإنتاج الإبداعي ومف أىـ محفزاتو الجوىرية )مثؿ الشغؼ  إف

 .(Amabile, 0332, 12) (Amabile, 0331, 32)والاستمتاع بالعمؿ نفسو( 

وتعد الدافعية مصدر ىاـ وعامؿ مساىـ في الإبداع، فالأفراد المبدعوف يتميزوف بدافعية قوية     
وطاقة عالية عمى المثابرة في العمؿ. ووفقاً لنظرية تقرير المصير ىناؾ نوعيف مف الدافعية وىما 
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در ىاـ للإبداع، حيث أف العامؿ الأساسي الدافعية الداخمية والدافعية الخارجية وكلاىما مص
للإبداع ىو الدافعية الداخمية والتي تتضمف القياـ بالنشاط مف أجؿ المتعة والرضا المتأصميف 
بالنشاط في حد ذاتو؛ حيث عندما يكوف الأفراد مدفوعيف داخمياً تكوف المكافأة لدييـ ىو إنجازىـ 

يرى ستيرنبرج أف كما (. Deci& Ryan, 2002, 2لمنشاط وشعورىـ بالرضا والسعادة بذلؾ )
الدافعية تعتبر أحد مصادر الإبداع ومف العوامؿ المؤثرة في التفكير الإبداعي 

(Sternberg,2001,23 .) 
وىناؾ العديد مف الدراسات التي أكدت عمى العلاقة بيف الدافعية بصفة عامة والتفكير الإبداعي 

( والتي أظيرت نتائجيـ وجود 2002(،)خالد السموط، 2002،منيا دراسة كؿ مف)محمد الحارثى
علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً بيف دافعية الإنجاز والتفكير الإبداعي، كما أظيرت نتائج 

( وجود إسياـ موجب وداؿ إحصائياً لمدافعية الداخمية في  التنبؤ 2002دراسة)محمد القطاونة، 
( وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف Bakac, 2002نتائج دراسة) بالتفكير الإبداعي؛ كما أظيرت

أف الدافعية الداخمية منبئ ىاـ  الدافعية الداخمية ومستوى الإبداع العممي لدى معممي العموـ ،كما
( عدـ وجود علاقة Lew& Cho, 2004للإبداع العممي؛ في  حيف أظيرت نتائج دراسة ) 

ارتباطية دالة إحصائياً بيف الدافعية )داخمية وخارجية( والقدرة عمى التفكير الإبداعي؛ كما أسفرت 
عف قدرة  (Liu.,Zhang., Zhang., Lee., Wang., & Brownell.,2004)نتائج دراسة 

وسيط لممشاركة الدافعية المستقمة عمى التنبؤ الإيجابي بالتفكير الإبداعي فضلًا عف الدور ال
( وجود علاقة (Hannam& Narayan, 2002الوالدية لدعـ تمؾ العلاقة؛ وأظيرت نتائج دراسة

)ريـ  ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً بيف الدافعية الداخمية والإبداع؛ كما أكدت نتائج دراسة
إحصائياً ( عمى وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة 2002سميموف، منا سمطاف، وىلا سميماف، 

 Fischer, Malychaبيف التفكير الإبداعي ودافعية الإنجاز. وقد أظيرت نتائج دراسة )
&Schafmann, 2003 وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً بيف الدافعية الداخمية )

 والإبداع.  
شير إلى رغبة تعتبر الدافعية العقمية مف المتغيرات اليامة التي تؤدى إلى الإبداع، فيي تكما  

الفرد ونزعتو لاستعماؿ قدراتو الإبداعية في التفكير وتعبر عف مجموعة واسعة مف العمميات 
، 2001المعرفية التي يمكف استخداميا في حؿ المشكلات واتخاذ القرارات )عائشة رؼ الله، 

إلى أف الدافعية العقمية مصدر ىاـ مف مصادر  (De Bono, 2002, 23)(. ويشير 210
بداع الجاد وتجعؿ المتعمميف ميتميف بالأعماؿ التي يقوموف بيا وتعطى أملًا بإيجاد أفكار الإ

جديدة قيمة وىادفة، ومف خلاليا يميؿ الفرد إلى التوقؼ والنظر إلى الحموؿ والأشياء التي لـ 
يتوقؼ عندىا أى شخص لمنظر فييا. ومف الدراسات التي أكدت عمى العلاقة بيف الدافعية 
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( أشارت نتائجيا إلى وجود ارتباط 2004ة والتفكير الإبداعي دراسة كؿ مف)بمسـ الجناني، العقمي
موجب وداؿ إحصائياً بيف الدافعية العقمية والإبداع الجاد لدى طمبة معاىد الفنوف الجميمة، ووجود 

لجميمة ، اسياـ موجب وداؿ إحصائياً لمدافعية العقمية في الإبداع الجاد لدى طمبة معاىد الفنوف ا
( أظيرت نتائجيا وجود علاقات ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً 2004ودراسة )قصي الذيابي، 

بيف التفكير الإبداعي والدرجة الكمية لمدافعية العقمية ومكوناتيا الأربعة؛ كما أكدت دراسة)حاسر 
والدافعية  ( عمى وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف ميارات التفكير التباعدي2001الشوييي، 

العقمية لدى الموىوبيف بالصؼ الأوؿ الثانوي، في حيف أظيرت نتائج دراسة )مناؿ شمس، 
(  أنو لا تختمؼ الدرجة الكمية لمتفكير الابتكاري وأبعاده) الطلاقة، المرونة، والأصالة( 2002

 منخفض(.لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية باختلاؼ متغيري مستوى الدافعية العقمية )مرتفع، و 
 

 :تجدر الإشارة إلى ومن خلال العرض السابق     
)موضوع الدراسة الحالية( عمى المستوى النظري يحتاج إلى المزيد  يفالتداخؿ بيف المتغير  -0

 مف البحث التجريبي.
التناقض في نتائج بعض الدراسات والبحوث حوؿ العلاقة بيف الدافعية العقمية والتفكير  -2

(، )عبد الحميد رجيعو، 2004)قصى الذيابي،  كؿ مف اتفقت دراسات حيث ، الإبداعي
عمى ( 2001(، )حاسر الشوييي، 2004(، )بمسـ الجنانى، 2004ومحمود السيد، 

وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف كؿ مف )التفكير الجانبي والتباعدي والإبداعي( 
ائج بحث )مناؿ شمس، والدافعية العقمية بأبعادىا مثؿ دراسة(؛ في حيف أظيرت نت

(  تبايف التفكير الابتكاري بتبايف مستوى الدافعية العقمية، ولا تختمؼ الدرجة 2002
 الكمية لمتفكير الابتكاري وأبعاده

)الطلاقة، المرونة، والأصالة( باختلاؼ متغيري مستوى الدافعية العقمية )مرتفع، 
 .ومنخفض(

 .والقدرة عمى التفكير الإبداعي افعية العقميةندرة الدراسات التي تناولت العلاقة بيف الد -4
الدافعية العقمية _ في حدود إطلاع الباحثة_ بيف تنبؤيةعدـ وجود دراسات وبحوث  -3

 والقدرة عمى التفكير الإبداعي.
لتفكير لقدرة عمى ايحتاج التراث السيكولوجي إلى بحث العلاقة بيف الدافعية العقمية وا -2

 الإبداعي.
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إسياـ  ما مدى التساؤؿ التالى: تتحدد مشكمة الدراسة الحالية فيضوء ما سبؽ  فى           
 -لدي عينة مف طلاب كمية التربية بالقدرة عمى التفكير الإبداعيالتنبوء في  الدافعية العقمية
 جامعة بنيا؟

 أىداؼ الدراسة: 
عمى التفكير القدرة في  الدافعية العقميةبياف مدي إسياـ تيدؼ الدراسة الحالية إلى: 

 .جامعة بنيا -لدى عينة مف طلاب كمية التربية  الإبداعي
 

 أىمية الدراسة:     
تستمد الدراسة الحالية أىميتيا النظرية مف أىمية متغيرات البحث متمثمة في  .0

)الدافعية العقمية، والقدرة عمى التفكير الإبداعي(، وذلؾ في دعـ نواتج التعمـ 
 التعميمية عمى اختلاؼ مستوياتيا.التي تنشدىا المؤسسات 

وأيضاً تنبع أىمية الدراسة النظرية مف خلاؿ دراسة العلاقات المتشابكة ما بيف  .2
كؿ مف الدافعية العقمية والقدرة عمى التفكير الإبداعي. كما أف الدراسة الحالية 
تعتبر إضافة لأدبيات البحث، حيث لوحظ ندرة الدراسات التي تناولت الدافعية 

 قمية، والعلاقة بيف متغيرات الدراسة.الع
الدافعية الدراسة في فيـ الدور الذي تؤديو نتائج الاستفادة مما سوؼ تسفر عنو  .4

 .القدرة عمى التفكير الإبداعيفي  العقمية
القدرة عمى إسيامًا في  ابعاد الدافعية العقميةأكثر  الىالباحثيف توجيو نظر  .3

القدرة عمى تدريبية لتحسيف  ومف ثـ المساعدة في بناء برامج التفكير الإبداعي،
 .الإبداعلدى الطلاب وتحقيؽ مستويات مرتفعة مف  التفكير الإبداعي

قد تساعد الدراسة الحالية في توجيو نظر القائميف عمى العممية التربوية إلى  .2
مثؿ أىمية توفير بيئة تعميمية ملائمة تساعد المتعمميف عمى الاستغلاؿ الأ

طلاؽ طاقتيـ الإبداعية.  لقدراتيـ العقمية، وا 

 مصطمحات الدراسة:
 ,Giancarlo, Blohm & Urdan) يعرفيا :Mental Motivationأولًا: الدافعية العقمية 

بأنيا تحفيز عقمي تدفع الطالب لممشاركة في  الأنشطة العقمية والمعرفية عند   (2003,432
مواجية مشكمة ما لإيجاد حلًا ليا، وتقييـ ونقد ىذه الحموؿ لاتخاذ القرار المناسب بشأنيا. وتقاس 
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إجرائياً بدرجات استجابات المفحوصيف عمى مقياس كاليفورنيا لمدافعية العقمية بأبعادىا الأربعة 
لمتمثمة في التكامؿ المعرفي، التركيز العقمي، التوجو نحو التعمـ، والحؿ الإبداعي لممشكلات ا

 (.2003)ترجمة وتعريب: إحساف ىنداوي، 
( بأنو عممية Torrance, 2004, 1) عرفو: يCreative Thinkingثانياً: التفكير الإبداعي 

جراء التخمينات أو  تحسس الصعوبات والمشكلات والثغرات في المعمومات والعناصر المفقودة؛ وا 
عادة  صياغة الفرضيات حوؿ أوجو ىذه القصور؛ واختبار ىذه التخمينات وربما مراجعتيا وا 

ية التي يحصؿ اختبارىا؛ وأخيراً الوصوؿ لمنتائج. ويقاس إجرائياً بالدرجات الفرعية والدرجة الكم
)ترجمة وتعريب: سيد خير الله،  عمييا المفحوصيف عمى اختبار تورانس لمتفكير الإبداعي

0333.) 

 مفاىيـ الدراسة:
 تعرض الباحثة في الجزء التالي لمفاىيـ الدراسة الأساسية بصورة موجزة.     

  Mental Motivationأكلان: الدافعية العقمية

العديد مف عمماء النفس، فيي مجاؿ ميـ مف مجالات عمـ النفس حظيت الدافعية باىتماـ     
، حيث أنيا مف المتطمبات  وقد أجروا حوليا الكثير مف البحوث ووضعوا ليا الكثير مف النظريات

الأساسية لنجاح الفرد في أداء واجباتو الحياتية، فدوافع الفرد تؤثر في جميع نواحي سموكو، 
بداعو وتعممو بالتالي فيي بمثابة القوى الموجية لطاقاتو وسموكو لتحقيؽ أىدافو،  ، ، وتفكيره، وا 

؛  كما تؤثر الدافعية عمى التعمـ حيث ترتبط الدافعية بكيفية تعمـ الطلاب في الفصوؿ الدراسية
؛ كما أنيا تؤثر عمى معتقدات الطلاب  إلى الطرؽ التي يتعامؿ بيا الطلاب مع المياـ الأكاديمية

اط ضعفيـ؛ إلى الأنشطة التي يختار الطلاب المشاركة فييا أثناء أوقات فراغيـ حوؿ قدراتيـ ونق
(Anderman& Dawson, 2001, 241-241 كما أف الدافعية مفيوـ أساسي في .)

العمميات النفسية لمفرد والتي ليا تاريخ طويؿ مف البحوث والدراسات واسعة النطاؽ في أدبيات 
تمؾ البحوث تكويف فيـ واسع لدافعية الطلاب نحو التحصيؿ  البحث في عمـ النفس، وقد نتج عف

 (.Dalton, 2000, 00والإنجاز والتي يترتب عنيا حدوث تقدـ في النتائج الأكاديمية )
إذ يُنظر إلى الدافعية باعتبارىا المحرؾ الذي يُحفز سموؾ الفرد، فيناؾ أسباب كامنة وراء كؿ 

الداخمية عند حدوث السموؾ مف جية، وبمثيرات البيئة  سموؾ، وىذه الأسباب ترتبط بحالة الفرد
لمدافعية عدة وظائؼ منيا  إف(. حيث 212، 2000الخارجية مف جية أخرى )محمد نوفؿ، 

وظيفة تنشيطية تعمؿ عمى إعطاء الطاقة لمفرد وتحفزه نحو اليدؼ حت يشبع الفرد حاجاتو أو 
وموجو لسموؾ الفرد نحو تحقيؽ اليدؼ يحقؽ ىدفو، كما أف ليا وظيفة توجييية تعمـ كمخطط 

(. وبذلؾ تعد الدافعية شرط أساسي مف شروط التعمـ كونيا عممية 022، 2002)خالد الرابغي، 
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ذاتية تقوـ بتحريؾ السموؾ نحو ىدؼ معيف، لذلؾ يجب عمى المعمـ تحفيز القدرات العقمية داخؿ 
(. وتوجد العديد مف 32، 2002ىيـ، الفرد لكي يستخدميا بكفاءة )سحر عبد الكريـ، وسماح إبرا

الأنماط لمدافعية منيا )حب الاستطلاع، الدافعية للإنجاز، الدافعية الأكاديمية، الدافعية 
الاجتماعية، الدافعية الداخمية، الدافعية الخارجية، والدافعية العقمية(؛ وسوؼ تيتـ الدراسة الحالية 

 بنمط الدافعية العقمية.
عقمية إحدى العمميات المعرفية التي يمكف استعماليا لوصؼ التفكير والقدرة وتعد الدافعية ال    

عمى اتخاذ القرار ومواجية المشكلات بطريقة إبداعية، لذلؾ تعد الدافعية العقمية إحدى الركائز 
يجابية، كما يتسـ  الأساسية لإنجاز المياـ وتحفيز الذات نحو التعمـ والتفكير بطريقة نقدية وا 

ى المستوى المرتفع مف الدافعية العقمية بالتركيز والانفتاح عمى الأفكار الجديدة الطلاب ذو 
الأصيمة والبناءة، كما أنيـ يتمتعوف بسعة الفؽ والفيـ والمرونة بالتفكير لأف لدييـ القدرة عمى 
مواجية الصعوبات وحؿ المشكلات بطريقة إبداعية ومنطقية، كما تعمؿ الدافعية العقمية عمى 

المحتوى المعرفي لممتعمـ بصورة غير تقميدية وقابمة لمتعديؿ حسب متطمبات الموقؼ  توظيؼ
(. كما أنيا محصمة المواقؼ والقيـ والميوؿ وأبعاد 222، 2020التعميمي) رمضاف حسف، 

شخصية الفرد المتصمة بمدى احتماؿ أف يتبع الفرد منيجاً محدداً في التفكير القائـ عمى 
 (.(Giancarlo, et al, 2003,432تحديد وحؿ المشكلاتالاستدلاؿ والمنطؽ ل

وتعد الدافعية العقمية مف أىـ العوامؿ المحفزة لمفرد في سبيؿ النجاح في المدرسة أو العمؿ؛ حيث 
أنيا تمثؿ الرغبة ؼ التفكير والتعمـ، كما أنيا تعبر عف دوافع الطمبة الذيف ىـ أكثر عناية 

تيـ في للانخراط في الدراسة والعمؿ ومعالجة المشكلات المعرفية التي تقابميـ، وتطبيؽ ميارا
 إفالتفكير وتحقيؽ النتائج بالمقارنة مع الطمبة الذيف يكونوا غير مباليف بما يحدث حوليـ، حيث 

 Insightتقدميـ محدود إذا لـ يتـ تحفيزىـ وذلؾ نتيجة لافتقارىـ لمدافعية العقمية الكافية )
Assessment, 2004). 

ة لمطلاب وذلؾ مف خلاؿ الابتعاد عف لذلؾ يجب عمى المعمميف العمؿ عمى زيادة الدافعية العقمي
أساليب الحفظ والتمقيف المتبعة في عرض الموضوعات والانتقاؿ مف التدريب المتمركز المعمـ إلى 
التدريب المتمركز حوؿ الطالب نفسو، وسوؼ يسيـ ذلؾ في وجود مشاركة كبيرة بيف الطلاب 

الأساليب التقميدية المتبعة ومف ثـ وبعضيـ وبينيـ وبيف المعمـ وتحقيؽ التعمـ بشكؿ مختمؼ عف 
زيادة توجو الطلاب لمتعمـ، كذلؾ يجب عمى المعمـ إتاحة الفرصة لمطلاب لعرض وجيات نظرىـ 
حوؿ الموضوعات المطروحة وتفاعميـ مع الأراء المطروحة مف قبؿ زملائيـ ومحاولة الوصوؿ 

حوؿ تمؾ الموضوعات ويؤدى إلى توازف بيف ىذه الأراء المختمفة ومف ثـ تكويف رؤية واضحة 
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ذلؾ بدوره إلى زيادة التكامؿ المعرفي لمطلاب، وبالتالي ينعكس ذلؾ عمى مستوى الدافعية العقمية 
 (.004 -002، 2002لدييـ)إبراىيـ أحمد، 

( إلى أف الدافعية العقمية تعد مف المفاىيـ 212: 211، 2004ويشير )وليد حموؾ، وقيس محمد،
 فس الوقت، فيي قديمة إذ تـ تناوليا بوصفيا جانباً نزوعياً لمتفكيرالقديمة والحديثة في ن

(Despositionوما )كاف يؤكده  (، وجذورىا التاريخية ترجع لمفمسفة اليونانية وبالتحديد ؿ)سقراط
في أىمية الجوانب الفطرية الثابتة عند الفرد، ويوجد اىتماـ مف قبؿ المفكريف والتربوييف بمصطمح 

قمية تحت مسميات مختمفة مثؿ النزعة أو الميؿ أو الاستعداد أو القابمية لمتفكير الناقد. الدافعية الع
 2002وبذلؾ تمثؿ الدافعية العقمية الجانب الانفعالي لمتفكير )سحر عبد الكريـ، وسماح إبراىيـ، 

( النزعة عمى أنيا ميؿ الفرد لعمؿ شئ ما في ظؿ Ennis, 0331, 011(؛ حيث يعرؼ )32،
( النزعة لمتفكير عمى أنيا ميؿ Tishman& Andrade, 0331, 2) معينة. كما يعرؼظروؼ 

 الفرد لمتوجو نحو أنماط معينة مف السموؾ الذكي أو العقمي. 
     

ويعد مفيوـ الدافعية العقمية مفيوماً حديثاً مف ناحية ما أفرزتو نتائج أبحاث الدماغ وعممياتو 
اغ، وامتداد لعمـ النفس المعرفي في تفسير السموؾ الإنساني عف والاىتماـ بأنماط التفكير في الدم

طريؽ الكشؼ عف أنواع المعالجات لممدركات الحسية التي يقوـ بيا المخ والخلايا العصبية 
وطريقة أدائيا، والعوامؿ الداخمية التي تحفز تفكير الفرد وتثيره نحو سموؾ فكرى تجاه موقؼ 

(. وقد تناوؿ العديد مف الباحثيف في مجاؿ عمـ 21، 2003معيف )قيس محمد، ووليد حموؾ، 
 النفس مفيوـ الدافعية العقمية ومف بيف تمؾ التعريفات ما يمي:

( بأنيا التحفيز العقمي الداخمي لمفرد للاندماج Urdan& Giancarlo, 2000, 31) عرفيا
لموصوؿ إلى حؿ والمشاركة في الأنشطة المعرفية التي تتطمب استخداـ العمميات العقمية 

في  المشكلات واتخاذ القرارات، وتعبر عف رغبة الفرد القوية لاستخداـ مياراتو وقدراتو الإبداعية
( بأنيا حالة داخمية نشطة تدفع سموؾ الفرد 32، 2022)فاطمة ممدوح،  كما عرفتيا .التفكير

ت التي يواجيا، وتوجيو نحو إنجاز المياـ، والوصوؿ إلى حموؿ إبداعية غير مألوفة لممشكلا
 وىذه الحالة تنتج عف الفرد نفسو ومف خصائصو واحتياجاتو وميولو.

: أف جميع الأفراد يمتمكوف القدرة عمى ممارسة التفكير كيتفؽ ذلؾ مع افتراض أساسي مفاده
الإبداعي والقابمية لاستثارة دوافعيـ المرتبطة بالنشاط العقمي )الدافعية العقمية(، وعميو فلابد مف 

فيز القدرات العقمية الكامنة داخؿ الفرد كي يستخدميا بحدىا الأقصى، وىذا ما يؤكد عمى تح
(. كما أف جوىر الدافعية العقمية يكمف في أف 10، 2001، عسيريأىمية الدافعية العقمية )محمد 

الطريقة الحالية ليست الوحيدة لعمؿ شيء ما أو حؿ المشكمة بؿ أف ىناؾ طرؽ إبداعية لعمؿ 
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الأشياء، ولابد مف توليد بدائؿ جديدة، أي أنيا الرغبة في إيجاد البدائؿ )سحر عبد الكريـ وسماح 
 (. 32، 2002إبراىيـ، 

وفقاً لمنموذج المتبنى في تمؾ  (Giancarlo, et al, 2003) نى الباحثة تعريؼوسوؼ تتب
الدراسة وىو نموذج جيانكارلو وفاشيوف، والذي يعرؼ الدافعية العقمية بأنيا تحفيز عقمي تدفع 
الطالب لممشاركة في الأنشطة العقمية والمعرفية عند مواجية مشكمة ما لإيجاد حلًا ليا، وتقييـ 

 الحموؿ لاتخاذ القرار المناسب بشأنو.ونقد ىذه 
 
 

 أىمية الدافعية العقمية
تساعد الدافعية العقمية الفرد عمى تطبيؽ ميارات التحميؿ والتفسير والتقييـ والتصحيح الذاتى  -0

عمى المشكمة أو الموقؼ المطروح، وحؿ المشكلات بشكؿ مدروس وصادؽ 
   (Facione, et al, 0331, 2).فكريا ً 

الدافعية العقمية واضحة في العممية التعميمية، حيث تؤدى دوراً حيوياً في حياة  تبدو أىمية -2
الطالب الشخصية والاجتماعية لأنيا تقوـ بدور المحفز الداخمي لحؿ المشكلات التي 

 .(Mentzer, 2002, 2تواجيو وتقييـ ىذه الحموؿ )
اجييـ، وذلؾ مف خلاؿ تفيد الدافعية العقمية الطلاب في إيجاد حموؿ لممشكلات التي تو  -4

يجاد أكبر قدر مف  تقديـ الأسئمة المتنوعة التي تقود إلى توليد طرؽ جديدة لمتفكير، وا 
 (.30، 2002الحموؿ الممكنة )زينب أحمد، وباف محمد، 

تساعد الفرد عمى اتخاذ القرارات وحؿ المشكلات بطرؽ مختمفة، الاعتماد عمى النفس  -3
ـ المطموبة، وتبرز الدور الإيجابي لدى المتعمـ في عممية وتحمؿ المسؤولية في إنجاز الميا

التعمـ، كما تعمؿ الدافعية العقمية عمى رفع مستوى ميارات التفكير التباعدي لدى الفرد، 
ظيار مفيوـ الذات الإيجابي لدى الفرد )سعدية شكري،   (.023، 2001وا 

الخارجي واكتساب الخبرات تمثؿ الأسس العامة لعممية التعمـ وطرؽ التكيؼ مع العالـ  -2
شباعيا عمى  المختمفة، وتحقيؽ الأىداؼ والصحة النفسية لمطالب، كما يؤثر تنظيميا وا 
التنظيـ العاـ لمشخصية وتكيفيا، وتساعد عمى التنبؤ بسموؾ الطالب في موقؼ معيف 

 (.3، 2003ويتوقؼ عمييا نجاح الطالب في المدرسة )حسف الحميدي، 
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ر المختمفة كاتخاذ القرار وحؿ المشكلات والتفكير الإبداعي والتأممي تنمية ميارات التفكي -1
والإيجابي، وذلؾ لأف الدافعية العقمية تمثؿ قوة محفزة لممارسة مثؿ ىذه الأنواع مف التفكير؛ 
كما أنيا تعمؿ عمى تنمية التحصيؿ الدراسي لدى المتعمميف وبقاء وانتقاؿ أثر التعمـ لدييـ؛ 

العقمية توجو طاقتيـ وتدفعيـ نحو تحقيؽ أىدافيـ مف أجؿ التوصؿ إلى  وذلؾ لأف دافعيتيـ
 (.40-42، 2020المزيد مف النجاح والتفوؽ الدراسي )مي الشنيطي، 

تعمؿ الدافعية العقمية عمى استثارة الطالب وتنشيط سموكو نحو تحقيؽ ىدؼ معيف، وتوجيو  -1
مى تنشيط العمميات المعرفية العقمية عمميات الفرد العقمية نحو أبعاد متعددة؛ بحيث تعمؿ ع

لدية والتي تتمثؿ في )التركيز العقمي، التوجو نحو التعمـ، التكامؿ المعرفي، الحؿ الإبداعي 
 (.000، 2020لممشكلات )أحمد فضؿ، 

 أبعاد الدافعية العقمية
ة، حيث تقيس تتكوف الدافعية العقمية مف أربعة أبعاد وفقاً لمقياس كاليفورنيا لمدافعية العقمي  

الأبعاد الأربعة لمدافعية العقمية مدى إدراؾ الأفراد لأنفسيـ عمى أنيـ مستعدوف ولدييـ الرغبة أو 
النزعة أو الميؿ لمتعامؿ مع المشكلات الصعبة بطريقة منيجية ومبتكرة وبالتالي يقوـ الأفراد 

 ,Giancarlo, et al,2003) باستخداـ ميارات التفكير لدييـ مف أجؿ زيادة قاعدة معارفيـ
410). 

 Mental /التركيز العقمي، و Learning Orientationالتوجو نحو التعمـ  كتمؾ الأبعاد ىي: 
Focus  التنظيـ الذاتيSelf Regulation ، الحؿ الإبداعي لممشكلاتو Creative Problem 
Solvingالتكامؿ المعرفي ، كCognitive Integrity كاتفقت مؤسسة ؛(Insight 

Assessment, 2043)  :عمى ىذه المككنات الأربعة إلا أنيا أضافت مككنيف آخريف كىما
 .Technological Orientationالتوجو التكنولوجي ، Scholarly Rigorالدقة العممية 

 كفيما يمي تكضيح لكؿ مككف مف مككنات الدافعية العقمية:

 ,Urdan& Giancarloويرى كؿ مف ): Learning Orientationالتكجو نحك التعمـ -4
( أف ىذا البعد يتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى توليد دافعية لزيادة قاعدة المعارؼ لديو، 31 ,2000

وييتـ بالأنشطة والمياـ الصعبة، يقدر التعمـ مف أجؿ التعمـ، ويقيـ عممية التعمـ مف أجؿ 
منخفضة في ىذا البعد لا تكوف لدية  . كما أف الفرد الذي يحصؿ عمى درجةالسيطرة عمى الميمة

الرغبة لتعمـ موضوعات جديدة، كما يظير عدـ الاستعداد لمبحث أو الاستكشاؼ في أي 
موضوع، كما أنو يميؿ إلى اتخاذ القرارات في ضوء المعمومات المتاحة وتجنب البحث عف 
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يتضمف ىذا البعد كما  .معمومات جديدة، ويكوف لدية عدـ القدرة عمى إنجاز المياـ الموكمة إلييـ
 Insight Assessment, 2001 in)الرغبة في التعمـ، كجمع المعمكمات ىما:  بعديف فرعييف

Mentzer,2002, 213). 
(، Mentzer& Becker, 2003, 000يعرؼ كؿ مف ) Mental Focus:التركيز العقمي-2
(Giancarlo al., 2003, 424 الفرد الذي يتسـ بالتركيز العقمي ) بأنو: شخص مجتيد، ومنظـ

في عممو، ومركز، ومثابر، ويركز نحو الميمة التي ينشغؿ بيا لإنجازىا بالوقت المحدد، ويشعر 
في حيف أف الفرد الذي يحصؿ عمى درجة ؛ بالراحة والاسترخاء والثقة أثناء حؿ المشكلات

ركيزه، ويميؿ إلى منخفضة في بعد التركيز العقمى يُظير قدرة منخفضة عمى تنظيـ انتباىو وت
عدـ التنظيـ والتمكؤ الأكاديمي، واحياناً يكوف لدية الشعور بالإحباط أثناء حؿ المشكلات 

(Urdan& Giancarlo, 2000, 31 .)كىي كيتضمف بعد التركيز العقمي ثلاثة أبعاد فرعية 
 .(Insight Assessment, 2001 In Mentzer,2002,213) والانتباه( ،التنظيـ ،)العممية

 Giancarlo, etويعرفو )  Creative Problem Solving:الحؿ الإبداعي لممشكلات-3
al., 2003, 424)  عمى أنو ميؿ الفرد لحؿ المشكلات بطرؽ جديدة ومبتكرة معتبراً ذاتو لديو

الميارة والكفاءة والإبداع، والقدرة عمى حؿ المشكلات الصعبة، وذو خياؿ واسع، لديو الحماس 
بعض الأنشطة المقعدة أو التي تتطمب تحدى مثؿ حؿ الألغاز، كما أنو يشعر للاشتراؾ في 

بالرضا أثناء أداء ىذه الأنشطة أكثر مف المياـ السيمة والبسيطة، وقادر عمى فيـ المعمومات 
كيتككف الحؿ الإبداعي لممشكلات مف  الخفية أو غير الواضحة و لديو فضوؿ عقمي وحس فنى.

 Insight Assessment, 2001 In)بتكار، والسعي الى التحدي( :)الإ بعديف فرعييف ىما
Mentzer, 2002, 212). 

ميؿ الفرد نحو استخداـ مف خلاؿ ىذا البعد ي: Cognitive Integrityالتكامؿ المعرفي -4
ميارات التفكير لديو والقدرة عمى التفتح الذىني والأخذ في الاعتبار وجيات النظر المختمفة مف 

إلى الحقيقة وأفضؿ القرارات، فضلًا عف الفضوؿ العقمي تجاه الموضوعات التي  أجؿ الوصوؿ
يتعرض ليا. بينما الفرد الذي يحصؿ عمى درجة منخفضة في بعد التكامؿ المعرفي فتظير لديو 
الصلابة المعرفية، فيو متسرع في قرارتو وغير حاسـ، لا يفضؿ التغير ولا المياـ المعقدة، 

كيتككف بعد التكامؿ (؛ Urdan& Giancarlo, 2000, 31) ومنغمؽ عقمياً ويظير لديو القمؽ 
 Insight) ة(:)الفضكؿ/ حب الإستطلاع، كالعدالة/المساكاالمعرفي مف بعديف فرعييف كىما

Assessment, 2001 In Mentzer, 2002, 212). 
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فيو وتفسير  ىي عادة العمؿ الجاد لممشاركة والانخراط:  Scholarly Rigorالدقة العممية -5
المواقؼ الجديدة بشكؿ صحيح، كما أنيا الميؿ إلى بذؿ الجيد العقمي مف أجؿ تحقيؽ فيـ أعمؽ 

 .(Insight Assessment, 2004)للأفكار والمعمومات المعقدة أو المجردة
ىو ميؿ أو عادة السعي إلى زيادة  :Technological Orientationالتكجو التكنكلكجي-1

ذخيرة الفرد مف الميارات واستخدامات الموارد والبرامج القائمة عمى التكنولوجيا؛ والاتجاه نحو 
تقييـ الإنترنت والوسائؿ التكنولوجية الأخرى لموصوؿ إلى مصادر موثوقة لممعمومات أو البحث 

المعقدة أو المجردة ؼ عمى التقنيات الجديدة عف مشكمة؛ والاىتماـ بالبقاء عمى إطلاع دائـ والتعر 
(Insight Assessment, 2004.) 

وىي )التوجو نحو التعمـ، التركيز  والدراسة الحالية تناولت أربعة أبعاد فقط لمدافعية العقمية 
وفقاً للأداة التي استخدمتيا الباحثة العقمي، التكامؿ المعرفي، والحؿ الإبداعي لممشكلات( 

 الذي تـ تبنيو.والتعريؼ  
 

 :Creative Thinking ثانيا: التفكير الإبداعي
في ضوء التقدـ المذىؿ الذي يشيده القرف الواحد والعشروف وما يصاحب ذلؾ مف تغيرات      

متسارعة في شتى مياديف المعرفة الإنسانية؛ نتيجة التقدـ اليائؿ في تكنولوجيا المعمومات 
العولمة أو عصر المعرفة، ولقد أصبح ىذا التقدـ أحد  والاتصالات والذي يعرؼ باسـ عصر

ملامح العصر الذي يواجو الإنساف وقد نتج عف ىذه التغيرات مجموعة مف المشكلات في 
مختمؼ مجالات الحياه، ووضع ذلؾ المؤسسات التعميمية والطالب أماـ تحديات لمواكبة ىذه 

يد مف الميارات مثؿ القدرة عمى استخداـ التطورات؛ ولكى يتـ ذلؾ لابد مف إكساب الطالب العد
التكنولوجيا وحؿ المشكلات واتخاذ القرار والابتكار والتفكير الإبداعي والتفكير الناقد، ولمتعميـ دور 

 .(Ozdemir& Demirtasli, 2002, 242ىاـ جداً لإكساب الأفراد تمؾ الميارات )
وىذا التقدـ العممي والتكنولوجي ىو ثمرة لجيود العديد مف المبدعيف لذلؾ فإف العمؿ عمى     

استمرار ىذا التقدـ مرىوف بإطلاؽ المزيد مف الطاقات الإبداعية الكامنة لدى الأفراد، وينتج عف 
خلاؿ  ىذا التقدـ العديد مف المشكلات والتي تحتاج إلى حموؿ إبداعية ولا يتأتى ذلؾ إلا مف

إعداد الأفراد لمواجية تمؾ التحديات؛ لذا فإف الاىتماـ بتربية الإبداع ىدفاً مف أىداؼ المؤسسات 
(. لذلؾ يعد 040، 2001التربوية بدءاً بالأسرة حتى الجامعة )صالح أبو جادو، ومحمد نوفؿ، 

تقبمية، لذلؾ دمج الإبداع في مجاؿ التعميـ أمر ىاـ مف أجؿ مساعدة المتعمميف في رحمتيـ المس
يجب أف تكوف السياسات التعميمية موجية نحو تنشئة طلاب قادريف عمى التعامؿ مع المستقبؿ 
ويمتمكوف إمكانات إبداعية كبيرة، حيث ييتـ التفكير الإبداعي إلى حد كبير بإحداث التغيرات 
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(Talib, 2003, 0 حيث .)ط التفكير الإبداعي ىو أسموب تفكير أو نشاط عقمي مرتب إف
بالحساسية لإيجاد المشكمة، حيث ينتج عنو تفسيرات مختمفة لممشكمة التي يواجييا الفرد 

مكانية الحؿ )  ,Yaniawati, Kariadinata, Sariمصحوبة بطرؽ عديدة لحؿ المشكمة وا 
Pramiarsi, & Mariani, 2020, 10). 

لبيئة المناسبة والملائمة ويعد التفكير الإبداعي قدرة موجودة لدى جميع الأفراد وكمما توافرت ا
لتفعيؿ ىذه القدرة كمما أسيمت في تعزيزىا، وخاصة إذا تـ ربط الواقع العممي داخؿ المؤسسة 
التعميمية بالواقع خارجيا، فالبيئة التعميمية ماىي إلا مجتمع صغير لمجتمع أكبر يعيش فيو 

داعية لمطلاب )إبراىيـ أحمد، الطلاب، لذلؾ يجب توفير البيئة المناسبة التي تعزز القدرات الإب
 العوامؿ المؤثرة في التفكير الإبداعي، حيث حيث تعتبر البيئة مف ضمف العوامؿ(.002، 2002

التفكير الإبداعي يعتمد أو يتطمب ستة عوامؿ متمايزة ولكنيا مترابطة، وعند تفاعميا جميعاً  إف
القدرات العقمية، المعرفة، أساليب /الذكاء)تعمؿ عمى توليد منتج إبداعي، وتمؾ العوامؿ ىي 

 ;Sternberg&Lubart,0331,223:240)ة(البيئ التفكير، الشخصية، الدافعية،
Sternberg,2001,22:30) .  

وتوجد العديد مف التعريفات التي تناولت مفيوـ التفكير الإبداعي مما أدى إلى اختلاؼ طرؽ 
، وأساليب القياس لمتفكير الإبداعي نظراً للاختلاؼ  تعريؼ  :تمؾ بيف ومفالمفيوـ

(Facione,2002,02 الذي عرؼ التفكير الإبداعي بأنو نوع مف التفكير يؤدى إلى رؤى )
 كما عرؼ جديدة ونيج جديد ووجيات نظر جديدة وطرؽ جديدة لفيـ الأشياء وتطويرىا.

(Fabian, 2002, 01 التفكير الإبداعي بأنو العمميات العقمية التي تعمؿ عمى ) توليد الأفكار
( Hadar& Tirosh, 2003, 2عرؼ )وايضاً  الإبداعية، والتي تحتوي عمى عنصر المفاجأة.

 وأيضاً  التفكير الإبداعي بأنو القدرة عمى توليد أفكار أو حموؿ جديدة في عممية حؿ المشكلات.
أو ( التفكير الإبداعي بأنو عممية توليد الأفكار )الأفكار Beghetto, 2020, 20عرؼ )

التفسيرات أو الرؤى( التي يتـ تقييميا مف قبؿ الفرد أو الآخريف لتكوف أصمية وذات مغزى في 
وترى الباحثة أف التفكير الإبداعي أحد أشكاؿ التفكير  .سياؽ ميمة أو موقؼ أو مجاؿ معيف

التباعدي الذي يساعد في التوصؿ إلى أفكار جديدة وأصيمة لـ تكف معروفة مف قبؿ وذات قيمة 
وأىمية لمفرد والمجتمع، والتي يجب تطويرىا وتنميتيا لما لو مف أىمية في مواكبة تحديات 

 العصر. 
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لمتفكير الإبداعي بأنو عممية تحسس  Torrance, 2004)الحالية تعريؼ )وسوؼ تتبني الدراسة 
جراء التخمينات أو صياغة  الصعوبات والمشكلات والثغرات في المعمومات والعناصر المفقودة؛ وا 
عادة اختبارىا؛  الفرضيات حوؿ أوجو ىذه القصور؛ واختبار ىذه التخمينات وربما مراجعتيا وا 

  وأخيراً الوصوؿ لمنتائج.

 
  خصائص التفكير الإبداعي

(؛ 224، 2002(؛ ) عدناف العتوـ، 20، 2000ريال أبو عواد، ف) محمد نوفؿ، و [يرى كؿ مف:   
(؛ ) مصطفي 40، 2004(؛ )عبد الواحد الكبيسي، 202 :202، 2002) محسف عمى عطيو، 

أف التفكير الإبداعي يتسـ بخصائص  ](11، 2001(؛ )إبراىيـ جابر، 02، 2002الييلات، 
تميزه عف أنواع التفكير الأخرى، حيث تعتبر تمؾ الخصائص مؤشرات لماىية التفكير الإبداعي، 

التفكير الإبداعي وظيفة مف وظائؼ الجانب ، فومنيا ما يتصؿ بعممياتو ومنيا ما يتصؿ بنواتجو
دماغ يقوـ بالإنتاج الفكري التباعدي الأيمف لمدماغ، وتشير الدراسات إلى أف النصؼ الأيمف لم

يستخدـ في التفكير الإبداعي المستويات العميا مف التفكير، والذي لا كما والعمميات الابتكارية، 
يتحدد بقواعد منطقية، ومف الصعب التنبؤ بنواتجو حيث أنو تفكير حر غير مقيد يقوـ عمى 

كما ، حيث أنو لا تحكمو قواعد المنطؽ التخيؿ، وبالتالي يتطمب قدرات تخيؿ بعيدة عف الواقع
يرتبط التفكير الإبداعي بقدرة الفرد عمى التحرر مف الخوؼ والتيديد عند التعامؿ مع المشكلات، 

يُكتسب بالتدريب والمراف ولا يقتصر عمى نوع معيف مف الأفراد بمعنى أنو لا يقتصر عمى و 
، كما دى كؿ فرد متى تييأت لو الظروؼبذرة الإبداع موجودة ل  إفحيث الموىوبيف دوف غيرىـ 

يتسـ التفكير الإبداعي بالحساسية المرىفة لممشكلات، واليقظة والقدرة عمى اكتشاؼ المصاعب 
 والمشكلات والنقص في المعمومات.

تفكير توجيو رغبة قوية في التقصي والاستكشاؼ والبحث عف حموؿ، والتوصؿ إلى كما أنو 
يتـ فيو تأجيؿ إصدار الأحكاـ عند ممارسة ، كما معروفة مف قبؿنواتج قيمة وأصيمة لـ تكف 

العصؼ الذىني، حتى يتـ استنفاذ كؿ فرصة ممكنو لتوليد الأفكار ثـ يتـ بعد ذلؾ إصدار 
يقوـ عمى ميارات عديدة كالأصالة، الطلاقة، المرونة، الحساسية لممشكلات،  ، كما أنوالأحكاـ

 والتفاصيؿ.
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 يأىمية التفكير الإبداع
 De(؛ )404، 2004نمر، ى (؛ )مصطفGuilford,0320, 331) [حدد كؿ مف 

Bono,2002, 23 ،أىمية التفكير الإبداعي في النقاط  ] (204، 2002(؛ )محسف عطية
 التالية:

أصبح اتجاىا تربوياً حديثاً يسعى إلى مواكبة العالـ المتقدـ، والعمؿ عمى حؿ المشكلات  -0
 التكنولوجية.الناتجة عف الثورة 

كما أف الأفكار الجديدة والاكتشافات التي يقوـ بيا العمماء المبدعيف أو الوصوؿ إلى  -2
 مبدأ جديد لو أثر عمى القيمة الاقتصادية مما يؤدى إلى حدوث ثورة صناعية.

التفكير الإبداعي يحرر الفرد مف التبعية والمحاكاة والرتابة في التفكير، لأنو يطور قدرة  -4
 ى استنباط الأفكار الجديدة وتطوير قدرة الفرد عمى الحساسية لممشكلات.الفرد عم

يجعؿ الفرد فعالًا في المجتمع قادراً عمى الاجتياد؛ فيو يزيد مف فاعمية العمؿ الذىني  -3
 وكفاءتو لدى المتعمميف في معالجة الموقؼ.

ديات الحياة كما يعتبر التفكير الإبداعي وسيمة دفاعية يستخدميا الفرد في مواجية تح -2
 وتقمباتيا.

ينمى الثقة بالنفس والاستقلالية والقدرة عمى الاعتماد عمى الذات لدى الفرد، لأنو يمكنو  -1
 مف بناء معرفتو بنفسو.

ويسيـ التفكير الإبداعي في تحقيؽ الذات الإبداعية وتطوير النتاجات الإبداعية،  -1
دراؾ العالـ بطريقة أفضؿ.  والإسياـ في تنمية المواىب وا 

كما أف الإبداع يجعؿ الحياة أكثر متعة وأثر إثارة للاىتماـ ما أنو يوفر إطار لمعمؿ مع  -2
 الآخريف كفريؽ واحد.

كما أنو يسيـ أيضاً في تحفيز المدارس لتكويف بيئة ملائمة لاكتشاؼ المواىب والعمؿ  -3
 عمى تنميتيا مف خلاؿ توفير برامج متخصصة.

 مستكيات التفكير الإبداعي 
تفكير الإبداعي يظير عمى مستويات مختمفة مف النواتج الإبداعية، حيث يرفض بعض إف ال   

العمماء فكرة التوزيع الطبيعي للإبداع كسمة مف سمات الشخصية المبدعة )مشعؿ الشمري، 
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لحوالي  -أحد عمماء النفس الاجتماعي -( Taylor(. ومف خلاؿ دراسة تحميمية لتايمور )2004
( مستويات لمتفكير الإبداعي مرتبة 2يرى تايمور أف الإبداع يتكوف مف ) مائة تعريؼ للإبداع،

ترتيب ىرمي تصاعدي، حيث يقاؿ أف الفرد مبدع عندما يكوف لديو القدرة عمى الوصوؿ لتمؾ 
(. كما أف مستوى الإبداع يتدرج لدى الأفراد فيبدأ مف Mangal, 2002, 443المستويات )

ى مستوى إبداعي عاؿ متميز )اختراقي(، ويكوف المحؾ في مستوى إبداعى عادى )تعبيري( إل
مستوى الإبداع مبنياً عمى الإسيامات التي تقدميا المنتجات الإبداعية، فكمما كانت الإسيامات 
أساسية وتقدـ حموؿ لمشكلات معقدة كانت أثارىا أكثر شمولية واتساعا )مصطفي الييلات، 

 ا يمي:(. وتتمثؿ مستويات الإبداع فيم22، 2002
الإنتاج الحر للأفكار بغض النظر عف ىك : Expressive Creativity(الإبداع التعبيرم 4

 (.22، 2002الفاعمية أو مدى الصمة بالموضوع )مصطفي الييلات، 
وفقاً ليذا المستوى مف الإبداع : Productive Creativityالإبداع الإنتاجي )الُمنتج( (2

ء جديد ومبتكر، كما ىو الحاؿ في المنتج الفني أو العممي، يكوف لمفرد القدرة عمى إنتاج شي
 &Sternberg) للأفرادحيث تتوافر بعض القيود التي تضبط الأداء المنطمؽ 

Sternberg,0332, 31; Mangal,2002,443) . 
: الفرد في ىذا المستوى مف الإبداع Inventive creativity الإبداع الابتكارم )الاختراعي((4

 بوجود البراعة مع التركيز الواضح عمى الاستخداـ الجديد للأشياء القديمةيتميز 
(Mangal,2002, 443). 

ىذا النوع مف التفكير مطموب لممبدعيف مف :Innovative Creativityالتجديدم (الإبداع 4
أجؿ إيجاد استخدامات جديدة لأشياء معروفة سابقاً، ويتضمف ىذا المستوى مف الإبداع نوعاً مف 

 ,Hong, Tai)جديد المرونة في تصور الشيء مف وجية نظر مختمفة مف أجؿ ابتكار شيء 
Chen& Us, 2003, 033.) 

ذلؾ المستوى  يعتبر: Emergentive creativityالتخيمي( (الإبداع الانبثاقي )الاختراقي/ 5
أعمى درجات ومستويات الإبداع، ونادراً ما يتـ الوصوؿ إليو مف قبؿ الأفراد ويتـ مف خلالو 

 .Mangal,2002,430)) التوصؿ إلى مبدأ أو افتراض أو نظرية جديدة
 مراحؿ التفكير الإبداعي

العممية الإبداعية تتكوف مف عدة مراحؿ وىي: ( إلى أف Wallas, 0310, 30:32ويشير )
الإعداد والتحضير، الاحتضاف، الإلياـ، والتحقؽ، حيث تتداخؿ تمؾ المراحؿ الأربعة باستمرار 

مع اكتشاؼ المشكلات المختمفة، حيث قد تسبؽ مرحمة أخرى ولكف يمكف تميز تمؾ المراحؿ عف 
 التفصيؿ:بعضيا البعض، وسوؼ يتـ شرح تمؾ المراحؿ بشيء مف 
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( تمؾ Wallas, 0310, 32:34يصؼ ): Preparation(مرحمة الإعداد أك التحضير 4
المرحمة عمى أنيا مرحمة جمع المعمومات والتحقيؽ في جميع الاتجاىات لممشكمة التي يتـ 

مواجيتيا، حيث يقوـ الفرد بالتفكير المنظـ إجراء المحاولات الأولية لحؿ المشكمة ولكف ماتزاؿ 
قائمة. وتعتبر تمؾ المرحمة ىي الخمفية المعرفية الشاممة المتعمقة في الموضوع الذي  المشكمة

 (. Solso,Maclin& Maclin,2004,300يبدع فيو الفرد )
تعرؼ مرحمة الاحتضاف بأنيا عممية اللاوعي : Incubationالكمكف (مرحمة الحضانة أك 2

النشاط اليقظ تجاه المشكمة، وبالتالي لا يحدث التدريجي والمستمر والتي يتـ خلاليا انقطاع في 
أي نشاط خلاؿ تمؾ الفترة، وتتمثؿ الوظيفة الوحيدة لمراحة ىو تحويؿ انتباه القائـ عمى حؿ 

المشكمة عف المشكمة وبالتالي تحرير العقؿ مف الافتراض أو التنظيـ الخاطئ، ومف ثـ يتيح ذلؾ 
لعودة لمحؿ، وبالتالي تمؾ الفترة تعمؿ عمى تحسيف لمفرد تطبيؽ تنظيـ جديد لحؿ المشكمة عند ا

 (.Segal, 2003, 030الأداء في حؿ المشكمة ولكف طوؿ الفترة لا يحدث فرقاً )
تسمى الفكرة التي تنشأ مف  :Illuminationالإشراؽ(  /التنكير /(مرحمة الإلياـ )الإضاءة3

البصيرة، حيث تنفجر الفكرة الإبداعية مف  فترة الاحتضاف بالإشراؽ وأحياناً يطمؽ عمييا عمييا
(. وفي تمؾ المرحمة يظير Savic, 2001, 214معالجتيا المسبقة إلى العقؿ الواعي لمفرد )

الحؿ أو الفكرة الإبداعية فجاءة، وكأنيا قد نظمت تمقائياً دوف تخطيط وعندئذ يتضح كؿ ما كاف 
 (. Wallas, 0310, 33غامض ومبيـ )

ثباتو : Verificationأك الإثبات (مرحمة التحقؽ 4 خلاؿ مرحمة التحقؽ يتـ فحص الحؿ وا 
لمتحقؽ مف سلامتو وصلاحيتو ووضعو في صورتو النيائية بعد صقمو وتعديمو، حيث قد يكوف 
الحؿ الذي يعتقد أنو إبداعي ومناسب بعد فحصو بعناية التخمي عنو لأنو ذىني عقلاني، وبالتالي 

 (.Solso, et al ,2004,302)إعادة التفكير في حؿ أخر 
 قدرات التفكير الإبداعي

( إلى أف الإبداع ليس قدرة واحدة ولكنو Guilford) باستخداـ التحميؿ العاممي توصؿ جيمفورد
كما اف العديد مف الدراسات  (.24، 2003)محمد نوفؿ،  مكوف مف مجموعة مف القدرات

أطراً نظرية ليا ومف أكثر القدرات شيوعاً والتي  تورانس والبحوث اتخذت مف أفكار جيمفورد و
 حاوؿ الباحثوف قياسيا تتضمف ما يمى:

تمثؿ الأصالة جانب التميز والتفرد للإبداع حيث تتضمف إنتاج أفكار : Originality(الأصالة 4
كما أنيا القدرة عمى     (.01، 2003واستخدامات قميمة التكرار أو غير مألوفة )أحمد السيد، 

تاج استجابات أصيمة أي قميمة التكرار بالمعنى الإحصائي داخؿ الجماعة التي ينتمي إلييا إن
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 وبالتالي(. Kim, 2001, 2الفرد، أي أنو كمما قمت درجة شيوع الفكرة زادت درجة أصالتيا )
 يرتبط المعنى الرئيسي للابتكار بالتجديد والتحسيف، حيث تكوف الجدة نتيجة ليذا التحسف.

 
( الطلاقة في التفكير بأنيا القدرة عمى (Weisberg, 2001,313يعرؼ :Fluency(الطلاقة 2

وتتمثؿ  إنتاج عدد كبير مف الأفكار في فترة زمنية معينة وتكوف ذات صمة ببعض المواقؼ.
ميارة الطلاقة في العدد الإجمالي للأفكار القابمة لمتفسير وذات المعنى والتي تـ إنشاؤىا اٍستجابة 

كما تشمؿ ميارة الطلاقة عمى توليد الكثير مف الأفكار  (.Anoiko, 2000, 32) مثير مال
ستراتيجيات متعددة لمقياـ لحؿ المشكمة المطروحة  والإجابات لمشكمة ما، وتقديـ طرؽ وا 

(220, 2002Islami, Putri& Nurdwiandari, ). 2020 ,) كما يؤكدYaniawati, et al, 
( عمى أنيا قدرة الفرد عمى إثارة أكبر عدد مف الأفكار أو الحموؿ لممشكلات أو الأسئمة 13

طلاقة التداعي، الطلاقة الفكرية، وىي:)الطلاقة المفظية، كىناؾ عدة أنكاع لمطلاقة المطروحة. 
 الطلاقة التعبيرية، طلاقة الأشكاؿ(. 

تتمثؿ المرونة في القدرة عمى توليد أفكار متنوعة ليست مف نوعية  Flexibilities :المركنة(3
الموقؼ الأفكار المتوقعة عادة، وتوجيو أو تحويؿ مسار التفكير مع تغير المثير أو متطمبات 

( إلى أف ميارة  ,et alIslami ,2002 ,220) (. حيث يشير10، 2001إبراىيـ جابر، )
الأفكار والنظر إلى المشكمة مف وجيات نظر مختمفة؛  المرونة تشمؿ توليد مجموعة متنوعة مف

لمبحث عف العديد مف البدائؿ والحموؿ، والقدرة عمى تغير طريقة التفكير حسب المشكمة 
المطروحة. كما أنيا القدرة عمى توليد الأفكار أو الحموؿ أو الأسئمة المتنوعة والمختمفة مف خلاؿ 

كىناؾ  (.Yaniawati, et al, 2020, 13) ؿ مختمفةالنظر إلى المشكمة مف وجيات نظر وبدائ
 .المرونة التمقائية، المرونة التكيفية(:)أنكاع لممركنة كىي /عدة أشكاؿ

القدرة عمى رؤية المشكلات في : ىي Sensitivity to Problem( الحساسية لممشكلات 4
الوصوؿ إلى الموقؼ المطروح، والتي قد لا يراىا شخص أخر في نفس الموقؼ مف أجؿ 

 (.Guilford,0320, 320تفسيرات أو حموؿ لتمؾ لمشكلات )
تشمؿ ميارة الإفاضة القدرة عمى إثراء : Elaboration( الإفاضة )إدراؾ التفاصيؿ، التقييـ( 5

ضافة تفاصيؿ لمفكرة بحيث تصبح أكثر إثارة للاىتماـ )  ,t eIslamiوتطوير فكرة أو منتج ما، وا 
220, 2002, al أف إدراؾ التفاصيؿ يعنى القدرة عمى إنتاج استجابات جديدة بإضافة (. كما

 ,Yaniawati, et al) (. كما يشيرNg& Lee, 2003, 3) تعديلات عمى الأفكار الموجودة
( إلى أنيا القدرة عمى تطوير فكرة أو إضافة الوصؼ بالتفصيؿ حؿ أو موقؼ 13 ,2020
 يواجيو الفرد.
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وتركز الدراسة الحالية عمى ثلاث قدرات )الطلاقة والمرونة والأصالة( فقط في تناوليا لمتفكير 
الإبداعي نظراً لوجود اتفاؽ عمييـ مف أغمب الباحثيف في مجاؿ التفكير الإبداعي، كما تؤكد عميو 

ـ فالدراسة أكثر اختبارات التفكير الإبداعي شيوعاً وىي إختبارات تورانس وىو الإختبار المستخد
 الحالية.

 

في ضوء ما تـ عرضة مف مفاىيـ نظرية ونتائج دراسات وبحوث سابقة يمكف  فرض الدراسة:
القدرة عمى التفكير التنبؤ بفى  الدافعية العقمية تسيـلا  ياغة فرض الدراسة كما يمي:"ص

 ."الإبداعي
 الطريقة كالاجراءات:

وعينتيا والأدوات المستخدمة والإجراءات التي تعرض الباحثة في الجزء التالي لمنيج الدراسة 
 تـ اتباعيا.

: منيج الدراسة: نظرًا لمناسبتو  ،الارتباطي المنيج الوصفي عمىتعتمد الدراسة الحالية  أكلان
 لطبيعة الدراسة الحالية وأىدافيا.

 ثانينا: عينة الدراسة: 

 بيف الاستطلاعيةالعينة  تراوحت)أ(: عينة الخصائص السيككمترية لأدكات البحث: 
(32- 002 )()  جامعة بنيا  -بكمية التربية شعبة تاريخالثالثة  الفرقةطالبًا وطالبة مف

ى التفكير الدافعية العقمية( واختبار )القدرة عملحساب الخصائص السيكومترية لمقياس )
عمى  لمف أكممو الإستجابة الدراسة اتيحجـ العينة باختلاؼ أد اختمفتحيث ؛ بداعي(لإا

( مف الذكور، تتراوح أعمارىـ ما بيف 00( مف الإناث و)32، وتشمؿ عمى )كؿ أداة
( 0، 42) (، وانحراؼ معياري20,12) ( سنة، بمتوسط عمر زمني20,1 - 20,0)

 سنة.

طالبًا وطالبة اختيرت بطريقة عشوائية مػف بػيف ( 100مف )تكونت  العينة الأساسية: )ب(: 
)لػػـ تتضػػمف عينػػة الدراسػػة  بكميػػة التربيػػة جامعػػة بنيػػا تعمػػيـ أساسػػىثانيػػة ة الطػػلاب الفرقػػ

وقػػػػد تػػػػـ  ،مػػػػوزعيف عمػػػػي شػػػػعب مختمفػػػػة الأساسػػػػية أى مػػػػف أفػػػػراد العينػػػػة الاسػػػػتطلاعية(
( طالباً وطالبة لعدـ جدية الاستجابات )الػذيف أجػابوا بطريقػة عشػوائية عمػى 211استبعاد)

بػػدوف إجابػػة فػػي بعػػض المقػػاييس، أدوات الدراسػػة(، وتػػرؾ بعػػض الطػػلاب بعػػض الأسػػئمة 

                                                 

() الدراسة. أداتي أو مقياسياختلاؼ حجـ العينة الاستطلاعية باختلاؼ الى ة ر تجدر الإشا  
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بالإضػػافة إلػػى عػػدـ الإجابػػة عمػػى أحػػد المقػػاييس والإجابػػة عمػػى مقػػاييس أخػػرى، فأصػػبح 
( سػنة، 22,4-02,3( طالباً وطالبػة تتػراوح أعمػارىـ مػا بػيف )423العدد النيائي لمعينة )
( 222( سػنة، وذلػؾ بواقػع )0,31( سنة، وانحراؼ معياري )03,34بمتوسط عمر زمني)

 ( مف الذكور.43الإناث و) مف

 
 :البحثثالثنا: أدكات 

 المقياسيف التالييف: ىاعتمدت الدراسة الحالية عم
( Giancarlo, et al, 2004مقياس كاليفكرنيا لمدافعية العقمية المطكر بكاسطة ) -4

 (.2049ترجمة كتعريب )إحساف ىنداكم، 
 :صمـ مقياس كاليفورنيا لمدافعية العقمية لقياس الأبعاد الأربعة لمدافعية  كصؼ المقياس

التوجو نحو التعمـ، الحؿ الإبداعي لممشكلات، التركيز العقمي، التكامؿ المعرفي،  وىيالعقمية 
( عبارة لقياس الأبعاد الأربعة لمدافعية العقمية مقسمة عمييا العبارات 22يتكوف المقياس مف )

 ( عبارات، التركيز العقمي1) ( عبارات، الحؿ الإبداعي لممشكلات1لتوجو نحو التعمـ )كالتالي: ا
 ( عبارات.2) ( عبارات، والتكامؿ المعرفي1)
 :تتـ الاستجابة عمى العبارات مف خلاؿ مقياس متدرج  طريقة الاستجابة عمى المقياس

غير موافؽ جداً( حيث  -غير موافؽ -موافؽ -)موافؽ جداً  مف أربع نقاط عمى طريقة ليكرت
 ( عمى الترتيب.0 -2 -4 -3تأخذ العبارات الدرجات )

 

 الخصائص السيكومترية لمقياس الدافعية العقلية. -
 :قامت معربة المقياس بإجراء صدؽ المحكميف حيث قامت بعرض  صدؽ المقياس

ـ النفس والتربية، كما قاـ معدوا المقياس عبارات المقياس عمى مجموعة مف المتخصصيف في عم
بحساب صدؽ المحؾ الخارجي حيث تـ استخداـ مقياس فاعمية الذات ومقياس تنظيـ الذات 
وميارات الإتقاف والتحصيؿ الأكاديمي، وكانت جميع الارتباطات دالة إحصائياً عند مستوى 

(، وكذلؾ استخدمت الصدؽ التنبؤي وذلؾ بحساب العلاقة 0,00وعند مستوى ) )0,02)
الارتباطية بيف درجات الطلاب عمى مقياس الدافعية العقمية ودرجات الطلاب عمى درجات 
، والمغة الإنجميزية، والعموـ  الاختبارات التحصيمية الخمسة ) الرياضيات، والقراءة، والعموـ
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نفورد وكانت الارتباطات ضعيفة نسبياً ولكنيا كانت دالة عند الاجتماعية( واختبار ستا
(، كما استخدمت الصدؽ التمييزي حيث تـ تطبيؽ مقياس 0,00وعند مستوى ) )0,02مستوى)

( 40الدافعية العقمية ومقياس مارلو كراوف لممرغوبية الاجتماعية وذلؾ عمى عينة بمغ حجميا )
وأظيرت النتائج عدـ وجود علاقة بيف درجات الطلاب طالب وطالبة بالصؼ الخامس الابتدائي؛ 

عمى المقاييس وكانت معاملات الارتباط غير دالة إحصائياً وىى كالاتي التوجو نحو 
( ، والتكامؿ 0,01( ، التركيز العقمي)0,04( ، الحؿ الإبداعي لممشكلات)0,04التعمـ)

 (.0,04المعرفي)

دؽ المقياس عمى عينة الدراسة الاستطلاعية كفى الدراسة الحالية قامت الباحثة بحساب ص
 ( طالبان كطالبةن بالطرؽ التالية:98التي بمغ عددىا )

تـ تقدير معامؿ الارتباط بيف مقياس الدافعية العقمية المستخدـ في الدراسة  صدؽ المحؾ: -4
؛ تقنيف Giancarlo& Facione, 0332كاليفورنيا لمدافعية العقمية )إعداد: الحالية ومقياس 

( وقد تـ تقدير قيـ معاملات الارتباط بطريقة 2002وتعريب: توفيؽ مرعي، ومحمد نوفؿ،
بيف درجات الطلاب في المقياسيف، وذلؾ لكؿ بعد مف أبعاد المقياس كارؿ بيرسوف 

( والتي توكد عمى 0ولممجموع الكمى لممقياس، وكانت النتائج كما ىو موضح في الجدوؿ )
  صدؽ مقياس الدراسة الحالية:

 
 

 (98( صدؽ المحؾ لأبعاد مقياس الدافعية العقمية كالدرجة الكمية )ف = 4جدكؿ )

 البعد
التكجػػػػػػػػػػػػػػػو 
 نحك التعمـ

حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
المشػػػػػػػػػكلات 
 إبداعيان 

التركيػػػػػػػػػػػػػػػػز 
 العقمي

التكامػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 المعرفي

المقيػػػػػػػػػػػاس 
 ككؿ

معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 الارتباط

07470**  07240*  07224*  07282**  
07530**  

)** قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط ، (0705)* قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاط دالػػة عنػػد مسػػتكم              
 (0704دالة عند مستكم 
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: قامت الباحثة بتقدير قيـ صدؽ الاتساؽ الداخمي )صدؽ العبارات لمقياس الدافعية العقمية(-2
حذؼ درجة العبارة مف ودرجة البعد الذي تنتمي إليو بعد  بيف درجة كؿ عبارة معاملات الارتباط

الدرجة الكمية لمبعد، كما تـ تقدير معاملات الارتباط بيف درجة كؿ بعد مف أبعاد المقياس 
والدرجة الكمية لممقياس بعد حذؼ درجة البعد مف الدرجة الكمية لممقياس، وذلؾ عمى عينة 

 ( يوضحاف ذلؾ.4(، )2( طالب وطالبة، والجدولاف )32الدراسة الاستطلاعية والتي بمغ عددىا )
 

( معاملات الارتباط بيف درجة العبارة في كؿ بعد مف أبعاد مقياس الدافعية العقمية 2جدكؿ )
 (98كالدرجة الكمية لمبعد بعد حذؼ درجة العبارة مف درجة البعد )ف = 

 التكجو نحك التعمـ
حؿ المشكلات 

 إبداعيان 
 التكامؿ المعرفي التركيز العقمي

 العبارة

معامؿ 
الارتباط بعد 
حذؼ درجة 

 العبارة

 العبارة

معامؿ 
الارتباط بعد 
حذؼ درجة 

 العبارة

 العبارة

معامؿ 
الارتباط بعد 
حذؼ درجة 

 العبارة

 العبارة

معامؿ 
الارتباط بعد 
حذؼ درجة 

 العبارة

4 0** ,704 7 0** ,474 44 0** ,  580  24 0** ,594 

2 0** ,624 8 0** ,503 45 0** ,463 22 0** ,484 

3 0** ,708 9 0** ,599 46 0** ,349 23 0** ,640 

4 0** ,540 40 0** ,440 47 0** ,444 24 0** ,468 

5 0** ,672 44 0** ,360 48 0** ,403 25 0** ,569 

6 0** ,689 42 0** ,594 49 0** ,374   

  43 0** ,575 20 0** ,532   

 (0704)** قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستكم                     
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بػػيف درجػػػة كػػؿ عبػػػارة فػػي كػػؿ بعػػػد مػػف أبعػػػاد ( أف قػػيـ معػػػاملات الارتبػػاط 2يتضػػح مػػف جػػػدوؿ )
 مػف درجػة البعػد بعػد حػذؼ درجػة العبػارة المقيػاس والدرجػة الكميػة لمبعػد الػذي يقػيس تمػؾ العبػارة

 ، مما يدؿ عمى صدؽ الاتساؽ الداخمي لعبارات المقياس.)0,00جميعيا دالة عند مستوى )
( معاملات الارتباط بيف درجة كؿ بعد مف أبعاد مقياس الدافعية العقمية كالدرجة 3جدكؿ )

 (98)ف=الكمية لممقياس بعد حذؼ درجة البعد مف الدرجة الكمية لممقياس 

 البعد
التكجػػػػػػػػػػػػػػػو 
 نحك التعمـ

حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
المشػػػػػػػػػكلات 
 إبداعيان 

التركيػػػػػػػػػػػػػػػػز 
 العقمي

التكامػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 المعرفي

معامػػػػػؿ الارتبػػػػػاط 
بعػػد حػػذؼ درجػػػة 
 البعد

07588**  07704**  07475**  07540**  

 (0704)** قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستكم                        

( أف قػػيـ معػػاملات الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ بعػػد مػػف أبعػػاد المقيػػاس والدرجػػة 4يتضػػح مػػف جػػدوؿ )
الكمية لممقياس بعد حذؼ درجة البعد مػف الدرجػة الكميػة لممقيػاس كانػت جميعيػا دالػة عنػد مسػتوى 

 لأبعاد مقياس الدافعية العقمية.صدؽ الاتساؽ الداخمي ( مما يحقؽ 0,00)
 :اب ثبات مقياس الدافعية العقمية عف طريؽ قامت معربة المقياس بحس ثبات المقياس

إعادة التطبيؽ بفاصؿ زمني قدره أسبوعاف وقد توصمت إلى أف قيـ معاملات الارتباط تراوحت 
( لأبعاد المقياس والدرجة الكمية وىي قيمة مرتفعة تشير إلى ثبات المقياس، 0,32 -0,32بيف )

ت وتوصمت إلى ارتفاع معامؿ الفا لأبعاد كما قامت باستخداـ طريقة ألفا كرونباخ لحساب الثبا
( لأبعاد 0,234( الى )0,132المقياس والدرجة الكمية حيث تراوحت قيـ معامؿ ثبات الفا مف )

 المقياس والدرجة الكمية.
كفى الدراسة الحالية قامت الباحثة بحساب ثبات مقياس الدافعية العقمية عمى عينة الدراسة 

 ( طالب كطالبة بالطرؽ التالية:98)الاستطلاعية البالغ عددىا 
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لكؿ بعد مف الأبعاد المككنة لممقياس  تقدير معامؿ الثبات باستخداـ " معامؿ الفا كركنباخ " -0
، وىي قيـ جميعيا مرتفعة وتدؿ عمى ثبػات المقيػاس كمػا كما تـ حساب معامؿ ألفا لممقياس ككؿ

 ( التالي: 3ىو موضح بالجدوؿ )

( 98كركنباخ لمقياس الدافعية العقمية لعينة استطلاعية عددىا )( معاملات ألفا 4جدكؿ )
 طالب كطالبة

 
 البعد

التكجػػػػػػػو 
نحػػػػػػػػػػػػػػػػك 

 التعمـ

حػػػؿ المشػػػكلات 
 إبداعيان 

التركيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 
 العقمي

التكامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 المعرفي

المقيػػػػػػػػػػاس 
 ككؿ

 25 5 7 7 6 عدد العبارات
 07904 07774 07734 07772 07858 معامؿ ألفا

 
: تـ تقدير معامؿ الارتباط بطريقة كارؿ التجزئة النصفيةتقدير معامؿ الثبات بطريقة  -2

بيرسوف بيف نصفي مقياس الدافعية العقمية حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط بيف نصفي المقياس 
( وىي قيمة تدؿ عمى ثبات نصؼ المقياس، وتـ استخداـ معادلة جتماف لمتصحيح 0,223)

 نصفي المقياس غير متساوييف لتصبح قيمة إفوالحصوؿ عمى معامؿ ثبات كؿ المقياس حيث 
قيمة مرتفعة، وتدؿ عمى ثبات المقياس، كما ىو موضح بالجدوؿ  ي( وى0,343ثبات المقياس )

 :( التالي2)

 

 (98( الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمقياس الدافعية العقمية )ف=5جدكؿ )

 العبارات
 التبايف

 العدد
معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 الارتباط
معامػػػػػػػػػػػػػػػؿ الثبػػػػػػػػػػػػػػػات 

 لجتماف
 04 42,121 النصؼ الفردي

 42 42,140 النصؼ الزوجي 0,303 0,223
 25 042.032 الاختبار ككؿ
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قامت الباحثة  ثبات الاتساؽ الداخمي لمقياس الدافعية العقمية )ثبات العبارات كالأبعاد(: -4
ودرجة  عبارةبيف درجة كؿ  تقدير قيـ معاملات الارتباطبحساب ثبات عبارات المقياس مف خلاؿ 

البعد الذي تنتمي إليو، كما تـ تقدير معاملات الارتباط بيف درجة كؿ بعد مف أبعاد المقياس 
( طالب 32والدرجة الكمية لممقياس، وذلؾ عمى عينة الدراسة الاستطلاعية والتي بمغ عددىا )

 ( يوضحاف ذلؾ.1(، )1وطالبة، والجدولاف )
كؿ عبارة في كؿ بعد مف أبعاد مقياس الدافعية العقمية ( معاملات الارتباط بيف درجة 6جدكؿ )

 (98كالدرجة الكمية لمبعد الذم يتضمف تمؾ العبارة )ف = 

 التكجو نحك التعمـ
حؿ المشكلات 

 إبداعيان 
 التكامؿ المعرفي التركيز العقمي

 العبارة
معامؿ 
 الارتباط

 العبارة
معامؿ 
 الارتباط

 العبارة
معامؿ 
 الارتباط

 العبارة
معامؿ 
 الارتباط

4 0** ,799 7 0** ,635 44 0** ,744 24 0** ,743 

2 0** ,738 8 0** ,649 45 0** ,652 22 0** ,689 

3 0** ,807 9 0** ,725 46 0** ,503 23 0** ,780 

4 0** ,674 40 0** ,645 47 0** ,642 24 0** ,674 

5 0** ,790 44 0** ,589 48 0** ,594 25 0** ,752 

6 0** ,793 42 0** ,744 49 0** ,567   

  43 0** ,697 20 0** ,689   

 (0704)** قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستكم        

بيف درجة العبارة في كػؿ بعػد مػف أبعػاد المقيػاس ( أف قيـ معاملات الارتباط 1يتضح مف جدوؿ )
(؛ ممػا يػدؿ عمػى 0,00عنػد مسػتوى ) جميعيا دالة والدرجة الكمية لمبعد الذي يتضمف تمؾ العبارة،

 الاتساؽ الداخمي لعبارات المقياس.
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( ثبات الاتساؽ الداخمي: معاملات الارتباط بيف درجة كؿ بعد مف أبعاد مقياس 7جدكؿ )   
 (98الدافعية العقمية كالدرجة الكمية لممقياس )ف=

 البعد
التكجػػػػػػػو نحػػػػػػػك 

 التعمـ
حػػػػػػػػػػؿ المشػػػػػػػػػػكلات 

 إبداعيان 
التركيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز 

 العقمي
التكامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 المعرفي
معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 الارتباط
07849** 07857** 07794** 07736** 

 (0704)** قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستكم                                   

( أف قػػيـ معػػاملات الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ بعػػد مػػف أبعػػاد المقيػػاس والدرجػػة 1يتضػػح مػػف جػػدوؿ )
( ممػػػا يؤكػػػد الاتسػػػاؽ الػػػداخمي لأبعػػػاد مقيػػػاس 0,00مسػػػتوى ) الكميػػػة لممقيػػػاس جميعيػػػا دالػػػة عنػػػد

 الدافعية العقمية.
اختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي المفظي لتكراف كباركف تقنيف كتعريب )سيد خير الله،  -2

4990). 
 :يقيس ىذا الاختبار ثلاث قدرات لمتفكير  كصؼ اختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي

الأصالة، الطلاقة الفكرية، والمرونة التمقائية، كما يتكوف ىذا الاختبار مف  يالإبداعي وى
 قسميف ىما:

 القسـ الأكؿ   ( أ
ىذا القسـ مأخوذ مف إحدى بطاريات تورانس لمتفكير الإبداعي، حيث يتـ تطبيقو بصورة    

بصورة  جماعية بدءاً مف مستوى الصؼ الرابع الابتدائي وحتى المستوى الجامعي، ويتـ تطبيقو
فردية بدءاً مف مرحمة ما قبؿ المدرسة حتى الصؼ الرابع الابتدائي، كما يتكوف ىذا الاختبار مف 

( دقائؽ، 2( اختبارات فرعية، وكؿ اختبار فرعى يتكوف مف موقفيف وزمف الإجابة لكؿ موقؼ )3)
 والاختبارات الفرعية ىي:

مكف مف الاستعمالات الاستعمالات: حيث يطمب مف المفحوص أف يذكر أكبر عدد م -0
غير العادية )أي التي لا يفكر فييا زملاءه( لعمبة الصفيح والكرسي، بحيث تصبح ىذه الأشياء 

 أكثر فائدة وأىمية.
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المترتبات: حيث يطمب مف المفحوص أف يذكر ماذا يحدث لو أف نظاـ الأشياء تغير    -2
 فأصبح عمى نحو معيف.

 كيؼ يتصرؼ في بعض المواقؼ. المواقؼ: حيث يطمب مف المفحوص أف يوضح  -4
التطوير والتحسيف: حيث يطمب مف المفحوص أف يقترح طريقتيف أو أكثر لتصبح   -3

 الأشياء العادية عمى نحو أفضؿ مما ىي عميو.

                                                                    ب( القسـ الثاني
ث يطمب فيو مف المفحوص أف يكوف مف حروؼ الكممات وىذا القسـ ىو اختبار باروف، حي    

المعطاة لو كممات جديدة بحيث يكوف ليا معنى مفيوـ عمى ألا يستخدـ حروفاً جديدة، ولكنو 
يمكف أف يستخدـ الحرؼ الواحد أكثر مف مرة في نفس الكممة، ويتكوف الاختبار في صورتو 

 س دقائؽ.بنيا( لكؿ منيا خم -العربية مف كممتيف )ديمقراطية
 :يقدر لكؿ مفحوص أربع درجات عمى كؿ اختبار وىي: طريقة تصحيح الاختبار 
الطلاقة الفكرية: تقاس بالقدرة عمى ذكر أكبر عدد ممكف مف الإجابات المناسبة في زمف -أ

 معيف.

 المرونة التمقائية: وتقاس بالقدرة عمى تنويع الإجابات المناسبة. -ب
 مى ذكر إجابات غير شاعة في الجماعة التي ينتمي إلييا الفرد.الأصالة: تقاس بالقدرة ع -ج 
 الدرجة الكمية: وتقاس بحاصؿ جمع درجات الطلاقة والمرونة والأصالة. -د  
 
 الخصائص السيككمترية لاختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي: -
 مف الاختبارات التي ثبت  : يعد اختبار تورانسصدؽ اختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي

 صدقيا في الكثير مف الدراسات التربوية: 
   ،القدرة عمى التفكير الإبداعي ( بحساب الصدؽ التلازمي لاختبار 0333قاـ )سيد خير الله

والتحصيؿ الدراسي لمطلاب، وقد تـ حساب العلاقة بيف القدرة العامة عمى التفكير الإبداعي 
( وىي قيمة 0.2421في الشيادة الإعدادية، وكانت قيمة العلاقة ) لأفراد العينة وبيف درجاتيـ

( وبذلؾ اختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي المفظي عمى 0.02دالة إحصائياً عند مستوي )
 درجة مناسبة مف الصدؽ.
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 ،( في دراستو بعرض الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء 2002وقد قاـ )حيدر طراد
مـ النفس التربوي ومجاؿ القياس والتقويـ وأجمع المحكموف عمى والمتخصصيف في مجاؿ ع

 %(000صدقو بنسبة )
  براىيـ العدؿ، كما قاـ ( في دراستيما بحساب صدؽ المحؾ للاختبار 2003)عادؿ العدؿ، وا 

مف خلاؿ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات العينة الاستطلاعية عمى المقياس الحالي 
 (.0.13د لمتفكير الإبداعي، حيث بمغ معامؿ الارتباط )ودرجاتيـ في مقياس جيمفور 

  ، ( بحساب الصدؽ للاختبار بطريقة الصدؽ التلازمي ؛ حيث تـ 2003كما قاـ )أحمد السيد
حساب معاملات الارتباط بيف مكونات القدرة عمى التفكير الإبداعي : الطلاقة والمرونة 

لحالي واختبار الاستخدامات المختمفة تعريب والأصالة والدرجة الكمية للاختباريف الاختبار ا
( وقد تبيف وجود ارتباط قوي وداؿ 0322)عمى حسيف بداري، وأنور رياض عبد الرحيـ، 

( بيف مكونات التفكير الابتكاري لاختبار القدرة عمى التفكير 0.00إحصائياً عند مستوى )
معاملات الارتباط  الإبداعي المفظي، واختبار الاستخدامات المختمفة ؛ فكانت قيـ

(، مما 0.142( وللاختبار ككؿ)0.142( وللأصالة)0.134( ولممرونة)0.120لمطلاقة)
 يؤكد أف اختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي المفظي عمى درجة مناسبة مف الصدؽ.                       

ير الإبداعي عمى كفى الدراسة الحالية قامت الباحثة بحساب صدؽ اختبار القدرة عمى التفك
 ( طالبان كطالبةن بالطرؽ التالية:405عينة الدراسة الاستطلاعية التي بمغ عددىا )

 صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار التفكير الإبداعي -
 :مف خلاؿ حساب قيمة صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار التفكير الإبداعيوتـ حساب 

بعد)مكوف( مف أبعاد الاختبار والدرجة الكمية لمبعد الاتساؽ الداخمي بيف درجة المفردة في كؿ  ( أ
     الذي يتضمف تمؾ المفردة بعد حذؼ درجة المفردة مف درجة البعد )المكوف(.

الاتساؽ الداخمي بيف درجة كؿ بعد )مكوف( مف أبعاد الاختبار والدرجة الكمية للاختبار بعد  ( ب
 مف الدرجة الكمية للاختبار.  حذؼ درجة البعد
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اختبػػار القػػدرة عمػػى التفكيػػر الاتسػػاؽ الػػداخمي بػػيف درجػػة المفػػردة فػػي كػػؿ بعػػد مػػف أبعػػاد  ( أ
كالدرجة الكمية لمبعد الذم يقػيس تمػؾ المفػردة بعػد حػذؼ درجػة المفػردة مػف درجػة الإبداعي 

 البعد:
تـ تقدير معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ مفردة مف مفردات الاختبارات الفرعية التػي تقػيس   

مػػػػف مكونػػػػات التفكيػػػػر الإبػػػػداعي والدرجػػػػة الكميػػػػة ليػػػػذا المكػػػػوف أو الابعػػػػاد الأساسػػػػية  كػػػػؿ مكػػػػوف
الأصالة( وذلؾ بعد حذؼ درجػة المفػردة مػف درجػة كػؿ مكػوف مػف المكونػات  -المرونة -)الطلاقة
 ( يوضح ذلؾ:2والجدوؿ )

الإبداعي ( معاملات الارتباط بيف درجة المفردة في كؿ بعد مف أبعاد اختبار التفكير 8جدكؿ )
كالدرجة الكمية لمبعد الذم يقيس تمؾ المفردة بعد حذؼ درجة المفردة مف درجة البعد 

 (405)ف=

 
 
أجزاء  

 اختبار

 الأصالة المركنة الطلاقة

الاختبار 
 الفرعي

معاملات 
الارتباط بعد 
حذؼ درجة 

 البعد

الاختبار 
 الفرعي

معاملات 
الارتباط بعد 
حذؼ درجة 

 البعد

الاختبار 
 الفرعي

معاملات 
الارتباط بعد 
حذؼ درجة 

 البعد

 
 

الجزء 
 الأكؿ

 **0.486 الاستعمالات **0.457 الاستعمالات **0.533 الاستعمالات

 **0.466 المترتبات **0.268 المترتبات **0.486 المترتبات

 **0.387 المكاقؼ **0.228 المكاقؼ **0.445 المكاقؼ

التطكير 
 كالتحسيف

التطكير  **0.549
 كالتحسيف

التطكير  **0.452
 كالتحسيف

0.430** 

الجزء 
 الثاني

اختبار 
 براكف

اختبار  **0.440
 براكف

اختبار  **0.326
 براكف

0.326** 

 (0.04)** قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستكم                         
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بيف تقدير معامؿ الارتباط بيف درجة كػؿ مفػردة ( أف: قيـ معاملات الارتباط 2يتضح مف جدوؿ )
مػػف مفػػردات الاختبػػارات الفرعيػػة التػػي تقػػيس كػػػؿ مكػػوف مػػف مكونػػات التفكيػػر الإبػػداعي والدرجػػػة 

بعػػد حػػذؼ درجػػة المفػػردة الأصػػالة(  -المرونػػة -الكميػػة ليػػذا المكػػوف أو الابعػػاد الأساسػػية )الطلاقػػة
 الاتساؽ الداخمي لمفردات الاختبار.(؛ مما يحقؽ صدؽ 0.00جميعيا دالة عند مستوى )

اختبػػار القػػدرة الاتسػػاؽ الػػداخمي لممككنػػات بػػيف درجػػة كػػؿ بعػػد)مككف( مػػف أبعاد)مككنػػات(  -ب
كالدرجػػة الكميػػة للاختبػػار بعػػد حػػذؼ درجػػة البعػػد)المككف( مػػف الدرجػػة عمػػى التفكيػػر الإبػػداعي 

عاملات الارتباط بيف درجة تـ حساب صدؽ الأبعاد الفرعية للاختبار عف طريؽ حساب م الكمية:
كػػػػػػؿ بعػػػػػػد)مكوف( مػػػػػػف أبعاد)مكونػػػػػػات( الاختبػػػػػػار والدرجػػػػػػة الكميػػػػػػة للاختبػػػػػػار بعػػػػػػد حػػػػػػذؼ درجػػػػػػة 

( يوضػػح معػػاملات صػػدؽ أبعاد)مكونػػات( اختبػػار 3البعػػد)المكوف( مػػف الدرجػػة الكميػػة، والجػػدوؿ )
 القدرة عمى التفكير الابداعي:

بعد)مككف( مف أبعاد)مككنات( اختبار التفكير ( معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ 9جدكؿ ) 
الابداعي كالدرجة الكمية للاختبار بعد حذؼ درجة البعد)المككف( مف الدرجة الكمية 

 (.405للاختبار)ف=

 الأصالة المركنة الطلاقة البعد
معاملات الارتباط بعد 
 حذؼ درجة البعد

0.958**  0.874**  0.948**  

 (0.04)** قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستكم                            

كػػػػػػؿ بعػػػػػػد)مكوف( مػػػػػػف ( أف قػػػػػػيـ معػػػػػػاملات الارتبػػػػػػاط بػػػػػػيف درجػػػػػػة كػػػػػػؿ 3يتضػػػػػػح مػػػػػػف جػػػػػػدوؿ )
الاختبار والدرجة الكمية للاختبار بعد حذؼ درجة البعد)المكوف( جميعيا دالة عنػد أبعاد)مكونات( 

 الاتساؽ الداخمي لأبعاد)لمكونات( الاختبار. ( مما يحقؽ صدؽ0.00مستوى )
 
 
  :يعد اختبار تورانس مف الاختبارات التي ثبت ثبات اختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي

 تمتعيا بدرجة عالية مف الثبات في الكثير مف الدراسات التربوية:
  ،( بحساب ثبات الاختبار الحالي باستخداـ التجزئة النصفية 0333قاـ )سيد خير الله

واستخراج أربعة معاملات ثبات لما يقيسو الاختبار، فكاف معامؿ الثبات النصفي قبؿ التصحيح 



33 
 

(، وبعد 0.124( ولمدرجة الكمية )0.12( وللأصالة )0.12( ولممرونة )0.23لمطلاقة )
( 0.240( والمرونة )0.304عادلة سبيرماف، كاف معامؿ ثبات الطلاقة )التصحيح باستخداـ م

(، وىذه المعاملات جميعيا عالية ويمكف الاعتماد 0.222( والدرجة الكمية )0.221والأصالة )
 عمييا مما يدؿ عمى أف الاختبار يمتاز بدرجة عالية مف الثبات.

 ،الحالي بطريقة إعادة التطبيؽ ( بحساب ثبات الاختبار 2003كما قامت )ميرفت آدـ
( طالب وطالبة، وحساب 31( يوـ وقد بمغ حجـ العينة الاستطلاعية )20مرتيف بفاصؿ زمني )

معامؿ الارتباط بيف درجات الطالبات في مرتي التطبيؽ لممكونات الثلاثة لاختبار القدرة عمى 
( ولممرونة 0.12قة )( ولمطلا0.11التفكير الإبداعي؛ فكانت قيـ معامؿ الثبات للأصالة )

( ويتضح مف ذلؾ أف معاملات الثبات مناسبة مما يؤكد تميز الاختبار بدرجة عالية مف 0.12)
 الثبات.

  ،براىيـ العدؿ ( بحساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية 2003كما قاـ )عادؿ العدؿ، وا 
وجية لممكونات مف خلاؿ حساب الارتباط بيف درجات الوحدات الفردية ودرجات الوحدات الز 

براوف  -)الطلاقة، المرونة، والأصالة(، ثـ صحح الباحثاف قيـ الارتباط باستخداـ معادلة سبيرماف
( طالب وقد تبيف أف الاختبار يمتاز بدرجة عالية مف الثبات سواء 020لدى عينة بمغ حجميا )

 فيما يتعمؽ بالعوامؿ الثلاثة، أو ما يتعمؽ بالقدرة الإبداعية العامة.
 ( بحساب الثبات عف طريؽ إعادة التطبيؽ بفاصؿ 2003ما قاـ أيضاً )أحمد السيد، ك

( طالب وطالبة، وقد تـ حساب معامؿ 20( يوماً لمعينة الاستطلاعية البالغ عددىا )02زمني )
الثبات بإعادة التطبيؽ وكانت مكونات التفكير الإبداعي المفظي للاختبار ذات معاملات ثبات 

(؛ مما يدؿ عمى 0.211( كما بمغ قيمتو للاختبار ككؿ )0.223 -0.121بيف )مرتفعة تراوحت 
 أف الاختبار يتمتع بدرجة مناسبة مف الثبات.

كفى الدراسة الحالية قامت الباحثة بحساب ثبات اختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي عمى 
 عينة الدراسة الاستطلاعية بالطرؽ التالية:

 ختبار القدرة عمى التفكير الابداعي:ثبات الاتساؽ الداخمي لا -
 وتـ حساب ثبات الاختبار مف خلاؿ حساب قيمة:

الاختبار بعد)مكوف( مف أبعاد)مكونات( الاتساؽ الداخمي بيف درجة المفردة في كؿ  ( أ
 والدرجة الكمية لمبعد الذي يتضمف تمؾ المفردة.
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تبار والدرجة الكمية الاخبعد)مكوف( مف أبعاد)مكونات( الاتساؽ الداخمي بيف درجة كؿ  ( ب
 للاختبار. 

الاختبػار  كؿ بعد)مككف( مف أبعاد)مككنػات(الاتساؽ الداخمي بيف درجة المفردة في كؿ  ( أ
 كالدرجة الكمية لمبعد الذم يقيس تمؾ المفردة:

تػـ حسػاب ثبػات مفػردات الاختبػار عػف طريػؽ حسػاب معامػؿ الارتبػاط بػيف درجػة المفػردة فػي كػؿ 
( يوضػػػح 00والدرجػػػة الكميػػػة لمبعػػػد الػػػذي يقػػػيس تمػػػؾ المفػػػردة، والجػػػدوؿ )بعػػػد مػػػف أبعػػػاد الاختبػػػار 

         معاملات ثبات مفردات الاختبار للأبعاد الثلاثة المكونة للاختبار:

اختبار  ( معامؿ الارتباط بيف درجة المفردة في كؿ بعد)مككف( مف أبعاد)مككنات(40جدكؿ )  
 (405كالدرجة الكمية لمبعد الذم يقيس تمؾ المفردة )ف= القدرة عمى التفكير الإبداعي

 الأصالة المركنة الطرقة

الاختبار 
 الفرعي

معاملات 
 الارتباط 

الاختبار 
 الفرعي

معاملات 
 الارتباط 

الاختبار 
 الفرعي

معاملات 
 الارتباط 

 **0.680 الاستعمالات **0.644 الاستعمالات **0.745 الاستعمالات

 **0.674 المترتبات **0.405 المترتبات **0.664 المترتبات

 **0.553 المكاقؼ **0.445 المكاقؼ **0.607 المكاقؼ

التطكير 
 كالتحسيف

التطكير  **0.674
 كالتحسيف

التطكير  **0.627
 كالتحسيف

0.644** 

اختبار 
 براكف

اختبار  **0.764
 براكف

اختبار  **0.858
 براكف

0.733** 

)** قيمة معامػؿ الارتبػاط دالػة عنػد  ،(0.05)* قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستكم       
 (0.04مستكم 
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بػػػيف درجػػػة المفػػػردة فػػػي كػػػؿ بعػػػد مػػػف أبعػػػاد ( أف قػػػيـ معػػػاملات الارتبػػػاط 00يتضػػػح مػػػف جػػػدوؿ )
(، 0.02جميعيػػػػا دالػػػػة عنػػػػد مسػػػػتوى ) المقيػػػػاس والدرجػػػػة الكميػػػػة لمبعػػػػد الػػػػذي يقػػػػيس تمػػػػؾ المفػػػػردة

 (؛ مما يحقؽ ثبات الاتساؽ الداخمي لاختبار التفكير الإبداعي.0.00)
الاختبػػار كالدرجػػة الكميػػة ( كػػؿ بعػػد)مككف( مػػف أبعاد)مككنػػاتالاتسػػاؽ الػػداخمي بػػيف درجػػة  -ب

 للاختبار: 
ف درجػػػة كػػػؿ تػػػـ حسػػػاب ثبػػػات الأبعػػػاد الفرعيػػػة للاختبػػػار عػػػف طريػػػؽ حسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػي
( يوضػػػػح 03بعػػػػد)مكوف( مػػػػف أبعػػػػاد )مكونػػػػات( الاختبػػػػار والدرجػػػػة الكميػػػػة للاختبػػػػار، والجػػػػدوؿ )

 معاملات ثبات أبعاد الاختبار:
الاختبار كالدرجة ( كؿ بعد)مككف( مف أبعاد)مككناتدرجة معاملات الارتباط بيف  (44جدكؿ )  

 (405)ف= الكمية للاختبار

 الأصالة المرونة الطلاقة البعد
معػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاملات 

 الارتباط
0.314** 0.300** 0.333** 

 (0.04)** قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستكم                    

كؿ بعد)مكوف( مػف أبعاد)مكونػات( ( أف: قيـ معاملات الارتباط بيف درجة 00يتضح مف جدوؿ )
( ممػػا يحقػػؽ ثبػػات الاتسػػاؽ 0.00)الاختبػػار والدرجػػة الكميػػة للاختبػػار جميعيػػا دالػػة عنػػد مسػػتوى 

 الداخمي لمكونات اختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي.
 

 طريقة معامؿ ألفا كركنباخ: -
بعد)مكوف( مف الابعاد)المكونات( لكؿ  تـ تقدير معامؿ الثبات باستخداـ " معامؿ الفا كرونباخ "

لاختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي،  كرونباخ المكونة للاختبار كما تـ حساب معامؿ ألفا
 ( يوضح ذلؾ.02والجدوؿ )

 (405)ف = ختبار القدرة عمى التفكير الإبداعي ( معاملات ألفا كركنباخ لا42جدكؿ )       
 المقياس ككؿ الأصالة المرونة الطلاقة البعد

 0.231 0.104 0.102 0.123 معاملات ألفا
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معاملات الثبات لممكونػات الثلاثػة والدرجػة الكميػة لاختبػار القػدرة ( أف: قيـ 02يتضح مف جدوؿ )
 عمى التفكير الإبداعي عالية وبالتالي يمكف الوثوؽ في نتائج الاختبار في الدراسة الحالية.

 النحو التالي: عمىسارت إجراءات الدراسة  إجراءات الدراسة:

 بكمية التربيةالثانية تعميـ أساسى  اختيار عينة الدراسة الأساسية مف بيف طلاب الفرقة-
 (.2020/2020جامعة بنيا مف المقيديف بالعاـ الجامعي )

  العينة الاستطلاعية  عمى واختبار التفكير الإبداعي الدافعية العقميةتطبيؽ مقياس تـ
 والتأكد مف مؤشرات الصدؽ والثبات.

  عينة الدراسة  عمىبعد التقنيف  مقياس الدافعية العقمية واختبار التفكير الإبداعيتطبيؽ تـ
 الأساسية.

  لإجراء المعالجات لمقياسيف ورصد البيانات تمييدًا ا عمىتصحيح استجابات الطلاب تـ
 .باستخداـ تحميؿ الانحدار المتعددالإحصائية 

 نتائج الدراسة كتفسيرىا:
بالقدرة عمى التفكير التنبوء  في الدافعية العقميةلا تسيـ  ينص فرض الدراسة عمي: "

"، ولمتحقؽ مف ىذا الفرض تـ استخداـ تحميؿ الانحدار المتعدد بطريقة الإبداعي 
Stepwise  ( يوضحاف نتائج ذلؾ.03،04)والجدوليف   

دافعية العقمية عمى القدرة عمى التفكير الإبداعي لملانحدار ا(: نتائج تحميؿ 43جدكؿ ) 
 (.324)ف=

المتغير 
 التابع

مصدر 
 التبايف

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 )ؼ(

مستوى 
 الدلالة

معامؿ 
 التحديد

R2 

القدرة 
عمى 

التفكير 
 الإبداعي

  3003.213 2 02002.222 الانحدار

04.212 

 

 

0.000 

 

 114.202 420 204024.122 البواقي 0.012

 _______ 424 240032.204 المجموع
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نتائج تحميؿ الانحدار لمتنبؤ بالقدرة عمى التفكير الإبداعي مف خلاؿ الدافعية ( 44جدكؿ )
 (.324)ف=العقمية 

المتغير 
 التابع

المتغيرات 
 المستقمة

معامؿ الانحدار 
الجزئي )المعامؿ 

 (Bالبائي( )

الخطأ 
 المعياري

 البائي

 الدلالة قيمة)ت( βأوزاف بيتا

القدرة عمى 
التفكير 
 الإبداعي

 0000. 00.213  3.140 32.322 الثابت

حؿ المشكلات 
 ابداعياً 

0.334 0.313 0.021 4.003 0.004 

 0.023 2.033 0.041 0.312 0.022 التركيز العقمي

( اف جميع قيـ معاملات الانحدار دالة احصائياً عند مستوى 03(، )04يتضح مف الجدوليف )
الانحدار لبعد التركيز العقمي دالة عند مستوى (، فيما عدا قيمة معامؿ 0.00دلالة اقؿ مف )

(، وأف أقوى المتغيرات تأثيراً عمى المتغير التابع )القدرة عمى التفكير الإبداعي( ىو حؿ 0.02)
المشكلات إبداعياً، يميو التركيز العقمي وىما بعداف لمتغير الدافعية العقمية، وباقي الأبعاد ليا 

ومف نتائج تحميؿ التبايف لتحميؿ الانحدار كانت قيمة تأثير ضئيؿ غير داؿ إحصائياً، 
( وىذا يعني أف انحدار 0.00( وىي دالة احصائياً عند مستوى دلالة أقؿ مف )04.232)ؼ=

)القدرة عمى التفكير الإبداعي( عمى المتغيرات المنبئة دالة عند نفس المستوى، كما بمغت قيمة 
(، مما يشير الى أف بعدي الدافعية R2=0.012 معامؿ الارتباط المتعدد )معامؿ التحديد()

% مف التبايف الكمي في القدرة عمى 1.2العقمية )حؿ المشكلات إبداعياً، التركيز العقمي( يفسراف 
التفكير الإبداعي ؛ وعميو فإف معادلة الانحدار لإسياـ بعدي الدافعية العقمية )حؿ المشكلات 

  القدرة عمى التفكير الإبداعي ىي:  إبداعياً، التركيز العقمي( في التنبؤ ب

( 0.022( *حػػػؿ المشػػػكلات إبػػػداعيا+ )0.334+)32.322القػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر الإبػػػداعي= 
 *التركيز العقمي
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كىذا يعني رفض الفرض الصفرم كقبكؿ الفػرض البػديؿ )جزئيػان( كالػذم يػنص عمػى أنػو: يمكػف 
التنبؤ بالقدرة عمى التفكير الإبداعي مف خلاؿ بعػدم الدافعيػة العقميػة )حػؿ المشػكلات ابػداعيان، 

 التركيز العقمي(. 

ثابرة وتركيز الجيد حيث يتسـ الفرد ذوى التركيز العقمي المرتفع بانو شخص مجتيد، يميؿ إلى الم
في المياـ التي يؤدييا، ومنظـ ومرتب في عممو ، ويشػعر بالاجتيػاد الػذاتي وبقدرتػو عمػى الالتػزاـ 
بإكمػػاؿ الميمػػة بالوقػػت المحػػدد وتنظػػيـ الأفكػػار المرتبطػػة بيػػا بحيػػث تكػػوف واضػػحة لديػػو، ووضػػع 

الثقػػػػة أثنػػػػاء حػػػػؿ تصػػػػورات واضػػػػحة عػػػػف الحمػػػػوؿ وتوقػػػػع النتػػػػائج ، ويشػػػػعر بالراحػػػػة والاسػػػػترخاء و 
المشػػكلات، كمػػا انػػو يشػػعر بسػػيولة الانػػدماج فػػي حػػؿ المشػػكلات،  ولا يغضػػبو أو يرىقػػو مواجيػػة 
المشكلات الصعبة ولدية الثقة بػالنفس وعػدـ الارتبػاؾ أثنػاء حػؿ المشػكلات الصػعبة، ولديػو القػدرة 

نتبػػاه لػػدى الفػػرد فػػي عمػػى اتخػػاذ القػػرارات المناسػػبة وقػػت الضػػرورة؛ وبالتػػالي فانػػو حالػػة التركيػػز والا
الدافعيػػة العقميػػة تُعػػد مػػف مصػػادر الابػػداع؛ وبػػذلؾ يعػػد التركيػػز العقمػػي نقطػػة البدايػػة للإبػػداع. كمػػا 
يتميػػز الفػػرد بقدرتػػو عمػػى حػػؿ المشػػكلات ابػػداعياً مػػف خػػلاؿ مػػيميـ للإقتػػراب مػػف حػػؿ المشػػكلات 

ة فػي الإنػدماج فػي أنشػطة بافكار وحموؿ إبداعية واصيمو؛ وىذا الابداع قد يظير مػف خػلاؿ الرغبػ
التحػػػػدي وفيػػػػـ الوظػػػػائؼ الأساسػػػػية للأشػػػػياء، والشػػػػعور بالرضػػػػا عػػػػف الػػػػذات عنػػػػد الانحػػػػراط فػػػػي 
المشكلات الصعبة والمعقدة، ولديو طرؽ إبداعيػة فػي حػؿ المشػكلات، وبػذلؾ يعػد الحػؿ الإبػداعي 

وؿ لحػػػؿ لممشػػػكلات ىػػػدؼ مػػػف اىػػػداؼ الإبػػػداع؛ فميػػػارات الإبػػػداع فػػػي النيايػػػة تيػػػدؼ الػػػي الوصػػػ
ابػػداعي لممشػػكلات. وبػػذلؾ فالدافعيػػة العقميػػة تػػدفع الفػػرد لمتفكيػػر فػػي البػػدائؿ المتعػػددة ممػػا يحفػػز 

مسػتوى الدافعيػة العقميػة المرتفػع يمتمكػوف دافعيػة  ذويقدرتو عمى التفكير الابػداعي كمػا اف الأفػراد 
لحؿ المشكلات إبداعياً ولدييـ ميؿ إلى التفكير بطريقة غير مألوفة تتميز بالأصػالة، ممػا يجعميػـ 
يقبموف عمى الاشتراؾ في الأنشطة المعقدة والتي تتسـ بالتحدي، ويولد لدييـ الثقة بالذات لمواجية 

 التفكير العميا. المشكلات التي تتطمب ميارات 

الدافعية العقمية ما ىي إلا حالة داخمية تحفز الفرد عمى حؿ لمشكلات عف طريؽ إنتاج عدد مف و 
البػدائؿ التػػى تسػػاعده عمػػى حػػؿ ىػػذه المشػكلات، وىػػذه البػػدائؿ تتسػػـ بالأصػػالة والطلاقػػة والمرونػػة، 

داعي(. وذلػػؾ يػػدؿ عمػػى أي أنيػػا أفكػػار إبداعيػػة غيػػر مألوفػػة؛ ممػػا يحفػػز قدرتػػة عمػػى التفكيػػر الإبػػ
 التداخؿ أو العلاقة الارتباطية بيف الدافعية العقمية وقدرات التفكير الابداعي. 
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( اظيرت وجود اسياـ موجب وداؿ 2004ويتفؽ ذلؾ مع نتائج دراسة )بمسـ الجنانى،    
باط موجب إحصائياً لمدافعية العقمية في الإبداع الجاد لدى طمبة معاىد الفنوف الجميمة، ووجود ارت

وداؿ إحصائياً بيف الدافعية العقمية والإبداع الجاد لدى طمبة معاىد الفنوف الجميمة. كما اكدت 
( عمى وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً بيف ميارات 2001دراسة )حاسر الشوييي، 

بيف بالصؼ الأوؿ التفكير التباعدي )الأصالة، الطلاقة، والمرونة( والدافعية العقمية لدى الموىو 
( وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة 2004الذيابي،  قصي) الثانوي. وأيضاً أظيرت نتائج دراسة

إحصائياً بيف التفكير الجانبي والدرجة الكمية لمدافعية العقمية ومكوناتيا الأربعة. في حيف أظيرت 
ير الابتكاري وأبعاده ( أنو لا تختمؼ الدرجة الكمية لمتفك2002نتائج دراسة )مناؿ شمس، 

)الطلاقة، المرونة، والأصالة( لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية باختلاؼ متغيري مستوى الدافعية 
 العقمية )مرتفع، ومنخفض(.

 
 

 خاتمة كبحكث مقترحة:
بناء عمي نتائج البحث الحالي وما تـ عرضو مف مفاىيـ نظرية ودراسات وبحوث سابقة       

يجب توجيو عناية القائميف عمى العممية التعميمية بضرورة توفير بيئة تعمـ  :توصي الباحثة
المراكز التدريبية بالجامعات العديد مف الدورات التدريبية  وتقيـ  تشجع عمى الإبداع،مناسبة 

لمطلاب وورش العمؿ داخؿ المؤسسات التربوية تتناوؿ موضوعات ذات صمة بأىمية الدافعية 
كذلؾ مدى أىمية الدافعية العقمية و ، ئلإبداعي وضرورة تنميتيـ لدى النشالعقمية والتفكير ا

وقدرات التفكير الإبداعي في رفع مستوى الطمبة الأكاديمي وتحسيف مخرجات العممية التعميمية 
اىتماـ كميات التربية بوضع برامج تكاممية  كما يجبوتنمية الإبداع عمى المدى القريب والبعيد. 

 ،أساليب التدريس لتتوافؽ مع الدافعية العقمية والقدرة عمى التفكير الإبداعي تيدؼ إلى تطوير
 بالدراسات الآتية: التوصيةوعميو يمكف 

 نمذجة العلاقة بيف التفكير الإبداعي والدافعية العقمية لدى طلاب الجامعة. 
  مف طلاب لتفكير الإبداعي والتفكير الناقد لدى عينة لمدافعية العقمية وادراسة عامميو

 المرحمة الثانوية.
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  وعلاقتو بالقدرة عمى التفكير الإبداعي عمى  الدافعية العقميةدراسات استكشافية عف
مبدعيف( ذات مستويات مختمفة مف  -عينات مختمفة عف الدراسة الحالية )موىوبيف

 الذكاء. 

 مراجع الدراسة                                  
: المراجع العربية:  أكلان

(. أثر برنامج تدريبي قائـ عمى الحكمة في الدافعية العقمية لدى طلاب 2002إبراىيـ أحمد )
كمية التربية بالقاىرة: جامعة  . )رسالة ماجستير غير منشورة(.الجامعة
 الأزىر.

 . الاسكندرية: دار التعميـ الجامعي.ميارات التفكير الإبداعي(. 2001إبراىيـ جابر )

(. فعالية برنامج تدريبي عمى بعض إستراتيجيات ما وراء المعرفة في 2003إحساف ىنداوي )
تحسيف التفكير الإيجابي والدافعية العقمية لذوي صعوبات التعمـ بالمرحمة 

 .. كمية التربية: جامعة كفر الشيخ)رسالة دكتوراه غير منشورة(الابتدائية 
المجمة ى الأداء في اختبارات التفكير الابتكاري. (. أثر عامؿ الوقت عم2003أحمد السيد )

 .23 -0(، 1)42. جامعة أسيوط -العممية لكمية التربية

(. القدرة التنبؤية لمدافعية العقمية بالتحصيؿ الأكاديمي لدى عينة مف 2001أحمد الشريـ )
والنفسية جامعة  --مجمة الدراسات التربوية طمبة جامعة القصيـ. 

 .423-411(، 2)00، السمطاف قابوس

(. الاستثارة الفائقة والتصورات الضمنية لمذكاء كمنبات بالدافعية العقمية 2020أحمد فضؿ )
مجمة البحث العممي في لدى طلاب المرحمة الثانوية الموىوبيف أكاديمياً. 

 .030-000(، 20، )التربية

ية الذات الإبداعية لدى الدافعية العقمية وعادات العقؿ كمنبئيف بفاعم (.2022اماني فرحات )
عينة مف الطمبة المتفوقيف أكاديميا بكمية التربية. المجمة المصرية 

 .31-40(، 002)42لمدراسات النفسية،

(. الدافعية العقمية والتذوؽ الفني وعلاقتيما بالإبداع الجاد لدى طمبة 2004بمسـ الجنانى )
. كمية التربية، ()رسالة دكتوراه غير منشورةمعاىد الفنوف الجميمة.    

 جامعة بغداد، العراؽ.
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(. الصورة الأردنية لمقياس كاليفورنيا لمدافعية العقمية 2002توفيؽ مرعى، ومحمد نوفؿ )
)دراسة ميدانية عمى طمبة كمية العموـ التربوية الجامعية الأونروا في 

 .233-221(، 2)23. مجمة جامعة دمشؽالأردف(. 

إثرائي قائـ عمى أنموذج حؿ المشكلات الإبداعي في (. برنامج 2001حاسر الشوييى )
تدريس الرياضيات وأثره عمى تنمية ميارات التفكير التباعدي والدافعية 

)رسالة دكتوراه العقمية لدى الطلاب الموىوبيف بالصؼ الأوؿ الثانوي. 
 التربية، جامعة الممؾ خالد، السعودية. غير منشورة(. كمية

افعية العقمية لدى الطمبة الموىوبيف بمحافظة جدة. المجمة (. الد2003حسف الحميدي )
 .23-0(، 0)42جامعة سوىاج،  -العممية لكمية التربية

 . عماف: مركز ديبونو لتعميـ التفكير.عادات العقؿ ودافعية الإنجاز(. 2002خالد الرابغى )

فعية الإنجاز (. أنماط التعمـ المستندة إلى نظرية الدماغ الكمى ودا2002خالد السموط )
)رسالة دكتوراه  وعلاقتيا بالتفكير الإبداعي لدى طمبة المدارس المينية.

 كمية التربية: جامعة اليرموؾ، السعودية. غير منشورة(.

(. تأثير الدافعية العقمية في كؿ مف الإقداـ عمى 2020دعاء أحمد، ونرميف محمد )
ميف. مجمة كمية المخاطرة المحسوبة وسلامة التأثر لدى الطلاب المعم

 .412 -420(، 022)40جامعة بنيا،  -التربية

(. الدافعية العقمية وعلاقتيا بالطفو الأكاديمي لدى طلاب المرحمة 2020رمضاف حسف )
 .422 -220(، 020. )مجمة كمية التربية ببنياالثانوية. 

في الدافعية  Caseوكيس 3Mat (. أثر أنموذجى الفورمات2002زينب أحمد، وباف محمد )
مجمة كمية العقمية لدى طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة الفيزياء. 

-21(،22، )التربية الأساسية لمعموـ التربوية والإنسانية/ جامعة بابؿ
000. 

(. فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية المرونة 2002سحر عبد الكريـ، وسماح إبراىيـ )
التدريس الإبداعي ورفع مستوى الدافعية العقمية المعرفية في تنمية ميارات 

المجمة الدولية لدى الطالبات المعممات ذوي الدافعية العقمية المنخفضة. 
 .12 -30(، 00)3، التربوية المتخصصة
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(. فاعمية برنامج تدريبي مقترح لمعممي عمـ النفس بالمرحمة الثانوية 2001سعدية شكري )
رات التدريس الإبداعي لدييـ وأثره عمى تنمية الفنية التجارية في تنمية ميا

الجمعية التربوية التحصيؿ المعرفي والدافعية العقمية لدى طلابيـ. مجمة 
 .022 -34(، 32، )مصر -لمدراسات الاجتماعية

. مكتب التربية العربي دليؿ اختبارات القدرة عمى التفكير الابتكاري(. 0333سيد خير الله )
 .424 -440لدوؿ الخميج، 

(. الخصائص السيكومترية لمقياس الدافعية العقمية لتلاميذ المرحمة 2020شيريف عرابي )
 .202 -034(، 33الثانوية. مجمة العموـ التربوية بكمية التربية بقنا، )

(. الدافعية العقمية وعلاقتيا بالأداء عمى بعض الاختبارات المعرفية في 2020شيريف عرابي )
كمية التربية بقنا،  ماجستير غير منشورة(. )رسالة .CHCضوء نظرية

 جامعة جنوب الوادي.

. عماف: دار تعميـ التفكير: النظرية والتطبيؽ(. 2001صالح أبو جادو، ومحمد نوفؿ )
 المسيرة لمنشر والتوزيع.

مجمة (. البنية اليرمية لمقياس الدافعية العقمية لدى طلاب الجامعة. 2001عائشة رؼ الله )
 .234 -223( ، 0)2. جامعة دمنيور -ةكمية التربي

. عماف: مركز التفكير الجانبي )تدريبات وتطبيقات عممية((. 2004عبد الواحد الكبيسي )
 ديبونو لتعميـ التفكير.

. عماف: مركز التفكير الجانبي )تدريبات وتطبيقات عممية((. 2004عبد الواحد الكبيسي )
 ديبونو لتعميـ التفكير.

. عماف: دار المسيرة 2. طعمـ النفس المعرفي النظرية والتطبيؽ(. 2002عدناف العتوـ )
 لمنشر والتوزيع.

. عماف: دار المسيرة 2. طعمـ النفس المعرفي النظرية والتطبيؽ(. 2002عدناف العتوـ )
 لمنشر والتوزيع.

يوض (. الإسياـ النسبي لمدافعية العقمية واليقظة الذىنية في التنبؤ بالن2022فاطمة ممدوح )
الأكاديمي لدى عينة مف منخفضي التحصيؿ الدراسي مف طلاب كمية 

. كمية التربية: . )رسالة ماجستير غير منشورة(التربية جامعة الإسكندرية
 جامعة الإسكندرية.
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(. التفكير الجانبي وعلاقتو بالدافعية العقمية لدى طمبة الجامعة. 2004قصي الذيابي )
 كمية التربية، جامعة بغداد. . )رسالة ماجستير غير منشورة(

. عماف: مركز ديبونو الدافعية العقمية..... رؤية جديدة(. 2003قيس محمد، ووليد حموؾ )
 لتعميـ التفكير.

. عماف: دار صفاء التفكير أنواعو ومياراتو واستراتيجيات تعميمو (.2002محسف عطية )
 لمنشر والتوزيع.

الإبداعى وعلاقتو بأساليب التعمـ ومصدر الدافعية والجنس (. التفكير 2002محمد القطاونة )
. )رسالة لدى طمبة المرحمة الأساسية فى مديرية التعميـ الخاص فالأردف

 . كمية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية.دكتوراه غير منشورة(

عينة  (. الفروؽ في دافعية الإنجاز والتفكير الابتكاري لدى2002محمد بف عمى الحارثى )
مف الطمبة المتفوقيف والمتأخريف دراسياً بالصؼ الثالث المتوسط بإدارة 
التربية والتعميـ بمحافظة القنفذة " مع تصور لبرنامج إرشادي مقترح 

كمية التربية:  ممخص(. /)رسالة ماجستير غير منشورةلممتأخريف دراسياً" 
 جامعة الممؾ خالد.

والدافعية العقمية لدى طمبة كمية التربية بجامعة (. أساليب التفكير 2001محمد عسيري )
 .22-14(،2)2، المجمة الدولية التربوية المتخصصةالممؾ سعود. 

(. الفروؽ في دافعية التعمـ المستندة إلى نظرية تقرير الذات لدى عينة 2000محمد نوفؿ )
مجمة جامعة مف طمبة كميات العموـ التربوية في الجامعات الأردنية. 

 .402 -212(، 2)22، للأبحاث )العموـ الإنسانية( النجاح

. عماف: مركز ديبونو لتعميـ 2. طالإبداع الجاد: مفاىيـ وتطبيقات(. 2003محمد نوفؿ )
 التفكير.

. عماف: دار المسيرة لمنشر التفكير والبحث العممي(. 2000محمد نوفؿ، وفريال أبو عواد )
 والتوزيع.

ؿ وعلاقتيا بالتفكير الإبداعي في ضوء النوع (. عادات العق2004مشعؿ الشمري )
والتخصص لدى الطمبة فائقى ومتوسطي التحصيؿ الدراسي بدولة الكويت. 

. كمية الدراسات العميا، جامعة الخميج )رسالة ماجستير غير منشورة(
 العربي.
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. النظرية والتطبيؽ -برنامج سكامبر لتنمية التفكير الإبداعي(. 2002مصطفى الييلات )
 ماف: مركز ديبونو لتعميـ التفكير.ع

 . عماف: دار البداية ناشروف وموزعوف.تنمية ميارات التفكير(. 2004مصطفى نمر )

(. التفكير الابتكاري وعلاقتو بالدافعية العقمية والسرعة الإدراكية لدى 2002مناؿ شمس )
-23(، 32تلاميذ المرحمة الابتدائية. مجمة كمية التربية بالإسماعمية، )

022. 

(. استراتيجية مقترحة قائمة عمى نظرية الذكاء الثلاثي لستيرنبرج في 2020مي الشنيطي )
تدريس الفمسفة لتنمية التفكير التخيمي والدافعية العقمية لدى طلاب المرحمة 

 .10-0(،020، )مجمة كمية التربية ببنياالثانوية. 

مجمة (. قياس الدافعية العقمية لدى طمبة جامعة الموصؿ. 2004وليد حموؾ، وقيس محمد )
أبحاث كمية التربية الأساسية )عدد خاص بالأبحاث المستمو مف رسائؿ 

 . 400 -214، (2004الماجستير لطمبة الدراسات العميا لسنة 
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